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RESUMO

O presente artigo discute os diferentes modelos tedricos a respeito do
processo de aquisicdo da linguagem, apontando suas contribuicdes para
a compreensdo daquele processo, assim como levantando algumas
questdes ainda ndo satisfatoriamente respondidas sobre o aparecimen-
to da linguagem na crianga.

Unitermos: Linguagem, Psicolingliistica.

INTRODUCAO

Tal como a mente humana, a aquisi¢do da linguagem ainda néo dis-
pbe de uma teoria que a explique satisfatoriamente, desde as suas bases
neurofisioldgicas até os diferentes comportamentos comunicativos, ver-
bais e nédo verbais, manifestados pelas crian¢as nos primeiros anos de
vida.

No mundo inteiro, os bebés, a partir da metade do primeiro ano de
vida, sdo capazes de estabelecer trocas comunicativas que revelam inten-
cOes e sentido em suas a¢bes. No segundo ano, esses mesmos bebés pas-
sam a fazer uso de seqliéncias sonoras estaveis e reconheciveis como
"palavras”. Ainda no segundo ano de vida ou a partir do terceiro, essas
criangas sdo capazes de organizar palavras numa ordem que revela uma
sintaxe, mesmo que primitiva. A partir dai, elas aumentam seu léxico,
organizam e re-organizam-no em categorias, apresentam construcoes
sintaticas mais elaboradas e complexas, melhoram seu padrdo fonoarti-
culatério e usam a linguagem falada para narrar, descrever objetos, even-



tos e representar seus sentimentos e idéias. Assim, a aquisi¢do da lingua-
gem dé ao ser humano um dos seus tracos de humano.

Mas, afinal, do que depende o processo de aquisi¢do de linguagem ?
Quiais sdo suas bases intrinsecas ? O explicitamento desse processo é de
grande valia ndo s6 para o entendimento do mesmo enquanto tal, mas,
principalmente, para fortalecer os substratos teoricos dos processos de
reabilitacdo em linguagem. Assim, neste texto, pretende-se apresentar de
forma breve os modelos tedricos mais relevantes a respeito do proces-
so de aquisicdo de linguagem, discutindo suas contribuicdes e tecendo-
Ihes algumas criticas.

OS MODELOS COMPORTAMENTALISTA E INATISTA

Um desses modelos é o comportamentalista. Tal modelo se inscre-
ve na linha do behaviorismo americano, corrente de pesquisa introduzi-
da por Watson em 1913. Parte-se do principio de que o comportamen-
to humano é a soma das respostas do individuo aos acontecimentos (es-
timulos) que se desenrolam em seus arredores. As respostas podem ser
motoras, emocionais ou verbais. Elas influenciam, por sua vez, o0 meio
ambiente, o que induz a um refor¢o ou a uma inibi¢do das respostas.

O modelo comportamentalista rejeita qualquer tipo de explicacdo
a respeito do comportamento observavel do ser humano que ndo possa
ser comprovada empiricamente. Assim, ele desconsidera qualquer tipo
de dotacdo inata, a ndo ser a capacidade de associar um estimulo recebi-
do a uma resposta dada, mediante um determinado reforgo.

No que se refere, especificamente, a aquisicdo da linguagem, Skin-
ner (1957) foi o autor que mais se empenhou em explicar o aparecimen-
to do "comportamento verbal”. De acordo com ele, a aprendizagem ver-
bal como qualquer outro tipo de aprendizagem pode ser programada e
ensinada. Vejam-se alguns exemplos:

*Os bebés aprendem a prestar atengdo as vozes das pessoas que cui-
dam deles, pelo fato de essas vozes estarem vinculadas a situagdes de
prazer ( alimentagdo, aconchego, banho ). Tais situagdes séo eventos do
meio refor¢adores para que o0s bebés aprendam a prestar atencdo as vo-
zes das pessoas.

* As emissOes aleatdrias (balbucio) dos bebés de 9 meses como
"mama" ou "papa", sdo reforcadas pelas atitudes dos pais (aconchego,
repeticdo) e passam a se tornar efetivamente palavras, em funcéo daque-
les refor¢os recebidos.

Esta abordagem também afirma que a aprendizagem verbal é
regida pelos principios do condicionamento: palavras e combinagdes de
palavras ditas corretamente sdo recompensadas pela aprovacao do meio
ambiente (palmas, repeticdo, aconchego), ja as emiss@es incorretas sdo
rejeitadas e corrigidas, assim, as criangas as substituem pelo modelo cor-
reto.
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O papel das pessoas que cuidam das criancas nesta abordagem é
fortemente valorizado, a tal ponto de elas terem o poder de modelar o
comportamento verbal da crianca através do reforco e da apresentacédo
do modelo correto.

Um dos pontos mais criticos do modelo comportamentalista é a ra-
dicalidade de seus defensores em apontarem as condi¢fes oferecidas
pelo meio ambiente como fator determinante para aquele processo, ou
seja, dar exclusivamente a essas condicOes a supremacia de constituir
a linguagem. O proprio "comportamento observavel” do ser humano
(usando os mesmos dogmas da teoria) traz uma serie de evidéncias con-
tra a explicacdo proposta.

Em primeiro lugar, as criancas em processo de aquisicdo de lin-
guagem, falam certos enunciados como “sapato mée pde"” ou "xixi fez
aqui chao", que ndo poderiam ser explicados pela teoria da aprendiza-
gem, na medida em que a crianga ndo 0s ouve no seu meio linguistico.
Além disso, as criangas produzem por um bom tempo enunciados gra-
matical e articulatoriamente incorretos, mesmo diante de sistematicas
corregdes sobre sua fala, evidenciando que ndo é s6 da corre¢do ou do
modelo que depende o progresso na aquisi¢ao da linguagem. Ao contréa-
rio, as criancas também avancam no seu desenvolvimento lingtistico,
mesmo sem corregdes diretas e sistematicas sobre sua fala. Sobre isso, a
pesquisa de Brown & Hanlon (1970) mostrou que as mées raramente
corrigem os desvios gramaticais e articulatorios de seus filhos, estando
muito mais interessadas na criatividade e originalidade de suas "falas".

O reforco sobre a fala da crianga, defendido por Skinner, apesar de
teoricamente plausivel, na pratica ndo explica a ela as regras linguisticas
subjacentes que regeram o acerto ou o erro no enunciado falado. O pro-
blema maior do modelo comportamentalista é a reducdo da linguagem
a um comportamento objetivavel. Ela é um sistema de representagdo al-
tamente refinado que ndo poderia ser adquirido por simples imitacéo.

Um outro modelo te6rico que tem por objetivo explicar o pro-
cesso de aquisicdo de linguagem é o inatista, inspirado na concepc¢éo de
linguagem de Chomsky. Pode-se afirmar, sem modéstia, que seus traba-
Ihos dentro da Lingtistica, ou melhor, da Psicolingistica sdo como uma
"pedra fundamental" nos estudos da linguagem daquela area. Sem me
deter no construto tedrico apresentado por Chomsky, parto diretamente
para sua hipdQtese a respeito da aquisicdo de linguagem.

Segundo Chomsky (1965), uma s6 hip6tese pode dar conta da apti-
ddo que todo ser humano tem em adquirir estruturas linguisticas: um
"Dispositivo para Adquirir Linguagem - DAL" (Language Acquisition
Device - LAD). Impressionado pela rapidez extraordinaria das aquisi-
¢Oes linguisticas das criangas pequenas, especificamente as sintaticas,
ele afirma que nédo se pode tratar de uma simples aprendizagem, mas da
emergéncia de estruturas pré-formadas, pré-programadas. Chomsky
(1988) aponta para o fato de que as criancas raramente recebem corre-
¢do para suas frases agramaticais ao adquirirem linguagem. Essa falta de



"evidéncia negativa" (correcao) disponivel para a crian¢a é tomada como
apoio para a proposicdo de que as regras da linguagem fazem parte do
dote bioldgico da crianca.

Além do fato de as criangas adquirirem linguagem num espaco
de tempo curto e sem uma instrucdo formal, Chomsky (op. cit.) aponta
um outro argumento a favor da existéncia de um nucleo lingistico ina-
to e modular na mente humana: a constatacdo de semelhancas universais
entre as linguas, os chamados universais linglisticos (exemplo: todas as
linguas apresentam os fonemas |p|, ||, [K| ).

Quanto ao papel do meio ambiente no processo de aquisic¢do de lin-
guagem, Chomsky (op. cit.) afirma que ele apenas dispara ou aciona 0s
mecanismos internos responsaveis por tal aquisi¢do. Acredito que € jus-
tamente nessa afirmacdo que reside a maior controvésia da teoria de
Chomsky, ou seja, o de dar aos fatores exdgenos um peso irrelevante, se-
cundario no processo de aquisicdo. Se na relacdo fatores externos e in-
ternos para a aquisi¢do de linguagem, o modelo comportamentalista des-
considera os fatores internos, o modelo inatista faz justamente o contra-
rio. Nenhum dos dois modelos discute a interacdo de ambos trazendo
como resultado o préprio desenvolvimento do ser humano.

Indiscutivelmente existe um “inatismo” na linguagem, especifica a
espécie humana. Ninguém pensaria em negar que uma certa organizagdo
do lobo temporal esquerdo responde a estes critérios. A polémica esta na
natureza do "ndcleo especifico da linguagem". Afinal o que se esta con-
siderando como inato? A capacidade de certos territorios cerebrais em
tratar a linguagem? As estruturas profundas de uma gramatica univer-
sal? Chomsky e seus seguidores ndo explicitaram informagdes convin-
centes a respeito dessas perguntas. Dessa forma, o DAL continua sendo
uma "caixa preta" e, enquanto ela nao for "aberta", o modelo inatista ndo
responde satisfatoriamente as questdes do processo de aquisicao de lin-
guagem.

OS MODELOS INTERACIONISTAS

Assumir uma perspectiva interacionista significa conceber o ser hu-
mano como um ser ativo na construgdo do seu conhecimento; signifi-
cando privilegiar nem fatores internos (maturacionais, inatos) nem ex-
ternos (meio ambiente, mundo fisico e social) no desenvolvimento do
Homem, mas a interacdo entre ambos como a matriz do conhecimento.

Os modelos interacionistas ainda ndo respondem a uma série de
questdes a respeito daquele processo, como sera discutido a seguir; con-
tudo, tm o grande mérito de compatibilizar fatores end6genos e exoge-
nos com pesos e medidas mais ou menos equilibradas.

Essa postura tedrica, que em geral é defendida por psicélogos, lin-
guistas e fil6sofos, ou seja, estudiosos da area de humanas, parece estar
sendo defendida também por estudiosos da area bioldgica, ou especifi-
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camente, neurobioldgica. Kandel et al. (1995) afirmaram que as fibras
nervosas capazes de ativar o cérebro tém de ser construidas, e o sdo pe-
los desafios, exigéncias e interacbes com o mundo.

Assim, sob a perspectiva interacionista, 0 processo de aquisi¢do de
linguagem parece ter uma fundamentagdo tedrica mais consistente, na
medida em que passa a ser um processo que ndo depende sé da matura-
¢do ou sb de estimulos do meio externo, mas da conjugacdo de ambos.
As clinicas fonoaudioldgicas estdo repletas de casos em que a causa do
déficit de linguagem é de ordem ambiental (pouca estimulacéo, super-
protecdo e outras), sendo que a crianca ndo apresenta nenhum sinal que
indigue um transtorno motor ou cognitivo. Por outro lado, ha déficits de
linguagem que fazem parte de uma imaturidade do sistema nervoso cen-
tral e que jamais seriam justificados pela falta de estimulacéo.

Ao meu ver, duas questdes devem ser respondidas pelos mo-
delos interacionistas para que eles possam dar conta satisfatoriamente do
processo de aquisicao de linguagem : quais s@o os precursores da lingua-
gem e como se da a conjugacdo de fatores internos e externos que cul-
minam na sua aquisicdo?

A resposta da primeira questdo levou a uma cisdo entre os intera-
cionistas, gerando basicamente duas fortes correntes : cognitivista e s6-
cio-construtivista.

AS CORRENTES INTERACIONISTAS COGNITIVISTA E
SOCIO-CONSTRUTIVISTA

A corrente cognitivista buscou respaldo nos estudos de Piaget
(1975, 1978) e inseriu a linguagem como parte do desenvolvimento cog-
nitivo. Autores como Bates et al. (1976) e Slobin (1980), afirmam
que a aquisicdo da linguagem é uma atividade cognitiva: a crianga, an-
tes de inicia-la, necessariamente tem que passar por experiéncias que lhe
possibilitem atuar sobre o0 mundo, ou seja, tem que adquirir, antes, no-
¢Bes cognitivas sobre 0 mundo (pessoas, objetos, acdes dos objetos ou
pessoas, caracteristicas fisicas dos objetos e pessoas, relagdo entre os ob-
jetos) para, posteriormente, codifica-las através da linguagem.

A aquisicdo das primeiras palavras representa uma combinagéo das
experiéncias da crianga com a crescente capacidade de representar tais
experiéncias atraves de simbolos orais. A a¢do sensorial e motora do pri-
meiro ano de vida é pré-requisito para o aparecimento da linguagem. No
modelo cognitivista, procura-se relacionar a evolugdo da linguagem com
a evolucéo da brincadeira simbdlica, buscando mostrar que ambas fa-
zem parte da fungdo semidtica, presente no comportamento humano a
partir dos 18 ou 24 meses. Assim, a partir desta idade, a linguagem
emerge quando a crianga entra no periodo pré-operacional.

Ja a corrente socio-interacionista ou sécio-construtivista, cujo res-
paldo tebrico basico estd nas idéias de Vygotsky (1988) sobre lingua-
gem, sustenta que € através da atividade dial6gica entre a crianca e 0 ou-



tro (representante da espécie que ja desenvolveu um sistema de signifi-
cacdo) que o conhecimento de mundo (cognicdo) e a linguagem sdo
construidos na crianca.

Assim como a cognitivista, essa abordagem V€ a interagdo da crian-
¢a com o mundo como a principal responsavel pela aquisi¢do de lingua-
gem, contudo, dando um peso maior para 0 mundo social.

Apesar de a linguagem manifestar-se através da fala no com-
portamento da crianga a partir dos 18 meses, ela se constitui desde o nas-
cimento através das trocas comunicativas de que a crianga participa.

Bruner (1978), afirma que, desde 0 nascimento, a crianga partici-
pa de situacfes comunicativas com 0s que cuidam dela. Através dessas
situacBes, aprende formas de manifestar seus desejos e também como
entender os desejos dos outros, mesmo sem falar ou compreender a fala.
Quando a crianga passa a falar, ela, antes, ja dominou a natureza dos con-
textos comunicativos e suas convengdes, assim como os sinais nao lin-
guisticos apropriados para cada contexto.

De acordo com Lemos (1986, 1989), as primeiras producdes da
crianca vdo ganhando significacdo mediante a interpretagdo constante do
adulto, que Ihes da forma, significado e intencdo. Tendo o didlogo como
seu foco de anélise, ela pdde constatar a presenca de uma dependéncia
dialdgica nas fases iniciais da aquisicao da linguagem por parte da crian-
ca, que se verifica antes mesmo de suas primeiras unidades linguisticas.

Assim, para esta autora e para outros autores sécio-interacionistas,
as trocas comunicativas do primeiro ano de vida sdo o principal pré-re-
quisito para o aparecimento da linguagem.

Apesar das posicOes intermedidrias ou mesmo contrérias sobre a
questdo dos precursores da linguagem no periodo pré-linguistico, diver-
sos estudos tém sido realizados para esclarecer a relagdo entre comuni-
cagdo pré-verbal e verbal. Sugarman (1983), definindo bem essa diver-
géncia de opinides, afirma que a continuidade ou ndo continuidade entre
a comunicacao pre-verbal e verbal depende do aspecto privilegiado nes-
te desenvolvimento.

Se considerarmos a linguagem enquanto atividade comunicativa, a
continuidade existe. Contudo, se considerarmos a linguagem como um
complexo sistema de regras para representagdo simbolica, ndo ha uma
continuidade garantida, na medida em que a comunicacao pré-verbal ndo
se utiliza de um sistema dessa natureza. Assim, alguma experiéncia pré-
verbal parece ser necesséria a alguns aspectos do desenvolvimento da
linguagem. As criangas ndo teriam motivacao para aprender a lingua ma-
terna, a menos que tenham aprendido algo sobre comunicar-se antes de
aprender a falar.

\ejo na atribuic¢do a linguagem de uma fungdo comunicativa e cog-
nitiva, ou seja, de comunicacdo entre as pessoas e de constituicdo de co-
nhecimento, um dos grandes méritos da corrente socio-interacionista. J&
na década de trinta, Vygotsky enfatizava essas duas funcdes, afirman-
do que a linguagem €é um sistema simbolico que tem duas fungdes basi-
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cas: a de intercdmbio social e a de pensamento generalizante, isto €, a
linguagem, além de servir ao propdsito da comunicagdo entre as pessoas,
simplifica e generaliza a experiéncia, ordenando o0 mundo em categorias
conceituais, cujo significado é partilhado por seus usuarios (Vygotsky,
1988).

Vejo que um dos desafios dos modelos que buscam explicar o pro-
cesso de aquisicdo de linguagem esta em responder satisfatoriamente a
segunda pergunta formulada anteriormente: "como se da a conju-
gacdo de fatores internos e externos que culminam na linguagem?”
Acredito que a resposta esteja na interdisciplinaridade das discipli-
nas interessadas em estudar a linguagem desde suas bases neurofisiol6-
gicas até suas manifestacbes no comportamento humano, envolvendo
areas como a Psicolingistica, a Neurologia e, mais recentemente, a Fo-
noaudiologia, na medida em que esta Gltima area tem trazido contribui-
¢Bes para o processo de aquisicdo da linguagem normal através dos es-
tudos sobre seus desvios.

ABSTRACT

Agreements and controversies of the theoretical models
about the language acquisition process.

The present paper discusses the different theoretical models about the
process of language acquisition, pointing out their contributions to the
comprehension of such process as well as raising some questions about
the appearance of language in children, questions that have not been
satisfactorily answered yet.

Key words: Language, Psycholinguistics.
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