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RESUMO

Esta investigagdo tem como objetivo identificar entre os professores
a conceituacdo acerca da deficiéncia mental (DM) e da dificuldade
de aprendizagem (DA), de modo a verificar se eles discriminam um
aluno com comprometimento intelectual em relacdo aquele que
apresenta dificuldade de aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa
realizada com 24 professores da rede publica de ensino fundamental
I, atraves da aplicagdo de um questionario. Fundamenta-se em
diferentes definicdes da DM, que consideram fatores como o nivel
de desempenho medido por testes gerais de inteligéncia, as
possibilidades educacionais e a adequacao social. Ja o transtorno de
aprendizagem, de acordo com o manual de diagndstico DSM-IV
(1995), caracteriza-se por um comprometimento restrito a uma area
especifica do desenvolvimento académico e ndo por um
comprometimento geral do funcionamento intelectual. Os dados
revelaram que os professores tém uma concepcdo difusa sobre
deficiéncia mental e de dificuldade de aprendizagem, e ndo as
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distinguem claramente. Identificaram deficiéncia mental severa, no
entanto, ao assinalarem os diferentes tipos de dificuldades de
aprendizagem apresentados por deficientes mentais, projetaram os
mesmos aspectos aos alunos com dificuldade de aprendizagem. Os
professores atribuiram comportamentos mais visiveis como
dispersao, agressividade e apatia as duas populacdes, considerando-
os relevantes. Concluiu-se que falta embasamento teorico entre os
docentes, que reproduziram conceitos de senso comum, difusos e
ndo claros.

PALAVRAS-CHAVE: deficiéncia mental; dificuldade de
aprendizagem; formacéo dos professores

ABSTRACT

This investigation aims to show the elementary school teacher’s
concept of mental impairment and learning disability in order to
verify if they distinguish a student with mental impairment than one
with learning disability. It is a research with 24 teachers of public
school at Fundamental Level I, which data were obtained trough a
questionnaire. It was based on different definitions of mental
impairment that take into consideration factors such as level of
performance measured trough regular tests of intelligence, as well
as, educational capabilities and social adequateness. According to
DSM-IV (1995) Manual of Diagnosis, learning disturbance is
characterized by a restrictive mental cognitive ability related to a
specific area of the learning development not to the general
retardation of intellectual functioning. The data disclosed that the
teachers show a diffuse conception of mental impairment and
learning disability, not making distinction among them. They have
identified severe mental disability. Meanwhile when they requested
to point out different types of learning difficulties shown by students
with mental impairment, they considered the same aspects as of the
students with learning disability. The most visible behaviors such as
dispersion, agressiveness, apathy were point out in both population,
what revealed they considered these aspects relevants. As
conclusion there was a lack of theoretical background from these
teachers that have presented diffuse and also not clear conception
of common sense.

KEY WORDS: mental impairment; learning disability; teacher’s
formation
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INTRODUCAO

Com o advento da Lei n°. 9394/96, que estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as expressOes educagdo
inclusiva, inclusdo, portadores de necessidades educacionais
especiais tornaram-se freqiientes, engendrando estudos, debates e
proposi¢des quanto a adequacgdo, as implicagdes e as consequiéncias
dessa medida. No entanto, em contatos informais com alguns
professores de ensino fundamental, observava-se certo
distanciamento dessa discussdo calorosa, a que parecia nao ter
provocado alteragdo alguma em suas praticas pedagogicas.

Sabe-se, entretanto, que considerar as necessidades
educacionais de diferentes alunos ja era enfatizado pelos educadores
brasileiros desde a década de 1970. Porém, o reconhecimento e a
ampliagdo de sua importancia ocorreram apenas na Conferéncia
Mundial, realizada em Jomtien, na Tailandia (1990), da qual resultou
a Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1994).

Tal Declaragdo reconhece a educagdo como direito
fundamental de todos e apresenta planos de acao para satisfazer as
necessidades béasicas de aprendizagem, que envolvem tanto os
instrumentos essenciais para a aprendizagem bem como 0s
conteldos béasicos imprescindiveis para a sobrevivéncia,
desenvolvimento e participacdo ativa dos educandos na vida
social, tanto para criancgas, jovens e adultos.

Desse modo, em conformidade com esses principios, a
LDB/96 prescreve disposicOes legais e normativas que refletem
uma concepc¢do democréatica da educacdo escolar, assegurando a
universalidade da formacdo comum indispensavel ao exercicio da
cidadania e meios para progredir em estudos posteriores. Significa
que a escola deve atender com competéncia a todo seu alunado,
independentemente de apresentarem necessidades educacionais
comuns ou especiais.

No entanto, sob a egide da “educacdo para todos”, a escola
tem correspondido ao que a lei estabelece? A inclusdo requer,
principalmente do professor, o protagonista central do processo de
escolarizacdo, conhecimento e discernimento das diferentes
clientelas, revisdo de sua pratica educacional, bem como de seus
valores. Identificar representacdes, idéias pré-concebidas e mitos,
entre outros, constitui condicdo inicial para a mudanca efetiva no
panorama educacional, pois a partir dai o professor toma decisées
quanto ao planejamento e acdo pedagogica a serem adotados.

O presente trabalho' tem como objetivo identificar a
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concepcao dos professores acerca da deficiéncia mental e da
dificuldade de aprendizagem e verificar se discriminam alunos
provenientes das duas situacdes. Cada populacédo exige do professor
um planejamento especifico e uma atuacdo diferenciada, o que
requer, enfim, uma “pedagogia centrada no aluno”, conforme
expressa a Declaracdo de Salamanca (1994).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Para nortear a presente investigagéo, ante a vasta literatura sobre
0 tema, 0 grupo de pesquisadores optou por enfocar as diferentes
conceituacbes acerca da deficiéncia mental e dificuldade de
aprendizagem, conforme apresentadas a seguir.

Conceito de Deficiéncia Mental

Deficiéncia mental ou retardamento mental? S&o termos
sinbnimos? Ou sdo dimensbes distintas da designacdo de uma
populacdo cujo funcionamento intelectual se encontra abaixo da
média?

Segundo Mazzotta (1987), para alguns pesquisadores ha
distincdo entre deficiéncia e retardamento mental, enquanto outros
se valem do mesmo significado para descrever os varios grupos que
apresentam desenvolvimento intelectual retardado e problemas de
adaptacdo (p. 15). O autor cita Doll, que define a deficiéncia mental
como um tipo de retardamento de origem constitucional, mais
especificamente paralisacdo do desenvolvimento resultando em
incompeténcia social, de carater irreversivel. Evidencia, assim, a
nédo-distingdo entre a deficiéncia e retardamento mental.

Sarason e Gladwin (apud MAZZOTTA, 1987), por sua vez,
fazem distin¢do entre os dois termos e consideram o retardamento
mental como o rebaixamento intelectual decorrente de fatores
socio-culturais. Ocorre, portanto, sem patologia no sistema nervoso
central, enquanto a deficiéncia mental caracteriza-se por
anormalidades constitucionais de carater irreversivel.

Dunn (1971) atribui o termo deficiéncia mental a adultos que
apresentam baixa inteligéncia e incompeténcia social, o que
significa que muitos individuos, classificados como retardados

'Esta pesquisa foi realizada na disciplina Préticas Integradas em Psicologia | e Il, do curso de
Psicologia, da Universidade Presbiteriana Mackenzie, cujo objetivo era introduzir o aluno na préatica
de pesquisa cientifica.
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mentais na infancia, ndo seriam considerados deficientes mentais na
fase adulta desde gque sejam auto-suficientes em cuidados basicos.

A Associacdo Americana de Deficiéncia Mental (AAMD)
apresentou, em 1973, a seguinte definicdo: “retardo mental diz
respeito ao funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média, associado ao déficit no comportamento adaptativo
evidenciados durante o periodo de desenvolvimento”
(MAZZOTTA, 1987, p. 10). Ndo ha, portanto, distingdo entre
retardamento associado a fatores psicossociais ou poligenos. Além
disso, retardamento associado a deficits bioldgicos, tampouco é
visto como um estado constante e irreversivel.

Por funcionamento intelectual significativamente abaixo da
média, é tomado o desempenho que apresenta mais de dois desvios-
padrdes da média dos testes de inteligéncia, sendo que 0s mais
usados sdo o Stanford-Binet e a Escala Weschler de Inteligéncia
para Criancas (WISC). Isto corresponde ao QI de 67 e 609,
respectivamente.

Mazzotta (1987) tece explicagdes sobre os critérios contidos
na dita definicéo:

O periodo de desenvolvimento (da definicdo da AAMD) estende-
se até os dezoito anos. O comportamento adaptativo € definido pela
eficiéncia ou grau em que um individuo atende aos padrdes de
independéncia pessoal e responsabilidade social esperados de sua idade e
grupo cultural. [...] Assim, prejuizos no comportamento adaptativo podem
ser evidenciados nos primeiros anos de vida, principalmente por
problemas no processo de maturacdo, manifestados no desenvolvimento
retardado do comportamento sensério-motor, das habilidades de auto-
ajuda e da linguagem. Nos anos escolares, 0s prejuizos mais acentuados
refletem-se na aprendizagem das habilidades que sdo essenciais na
educacdo escolar. Na idade adulta, o prejuizo em matéria de adaptacéo
manifesta-se no ajustamento social, particularmente na capacidade do
individuo se manter economicamente e satisfazer as expectativas da
comunidade. (p. 12, 13).

Trata-se de uma definicdo de carater desenvolvimentista que
considera o retardamento mental um sintoma do comportamento
ndo necessariamente imutavel no tempo e cuja etiologia abarca
varios fatores, tais como genéticos, fisioldgicos, emocionais e
socioculturais.

No Brasil, o Ministério da Educacdo adotou também a
definicdo da AAMD de 1973, mas manteve a deficiéncia mental
como termo genérico.

As controvérsias ndo se restringem apenas as terminologias,
mas decorrem também da classificacdo de deficientes mentais. Ha
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divergéncias de opinides entre os pesquisadores quanto ao critério a
ser adotado para a classificacdo: a etiologia, o grau de inteligéncia
medido por meio de testes de inteligéncia, a combinagéo de
sintomas e o prognostico.

Apesar da existéncia de varias classificacdes, as
comumente usadas baseiam-se na medida da inteligéncia e no
comportamento adaptativo.

Amiralian (1986) apresenta uma classificacdo que procura
considerar as diferentes propostas encontradas entre o0s autores que
trabalham com esta populacdo. Nela, estdo inclusos fatores como o
nivel de desempenho alcancado, medido por testes gerais de
inteligéncia, as possibilidades educacionais e a adequagao social.?

E importante, no entanto, salientar o fato de que erroneamente
se tem utilizado testes de inteligéncia para a classificacdo desses
alunos, ao invés de se basear no comportamento de adaptacdo as
situacbes de vida, como alerta Mazzotta (1987). Os testes de
inteligéncia apresentam varias limitacGes e nao sdo suficientes para
avaliar o potencial de adaptacdo do individuo a vida cotidiana.
Ressalta, assim, a importancia do professor em conhecer as
caracteristicas individuais de seus alunos mais do que as
caracteristicas atribuidas aos varios grupos classificados como
deficientes mentais (p. 31).

A deficiéncia mental ndo é em si uma doenca. Embora seja
frequentemente causada por moléstias bioldgicas e deficiéncias
organicas, pode também resultar de complexas causas sociais e
psicoldgicas. Em muitos casos, a causa especifica é desconhecida.
A deficiéncia mental geralmente se manifesta na infancia, no inicio
da meninice ou dos anos escolares, quando uma lentiddo incomum
no desenvolvimento comportamental se torna aparente.

Dificuldade de aprendizagem

Nas definicdes de “dificuldade de aprendizagem” de diferentes
autores, verifica-se a presenca dos termos dificuldade, problemas,
transtornos e distdrbios, utilizados de maneira complementar e
relacionados, conforme seréo apresentados a seguir.

Segundo Bregantini (2000), o termo *“dificuldade de
aprendizagem” surgiu em 1962, e inUmeras abordagens
posteriormente decorrentes dele, resultaram no uso dessas outras
terminologias. O National Joint Commitee on Learning Disabilitirs

? Para mais informagdes, consultar AMIRALIAN, Maria Lcia Toledo Morais. Psicologia do
excepcional. Sdo Paulo: EPU, 1986. p. 18.
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(NJCLD) dos EUA, por exemplo, considera o termo dificuldade de
aprendizagem uma designacdo geral referente a um grupo
heterogéneo de transtornos que se manifestam por dificuldades
significativas na aquisicdo e no uso da escuta, fala, leitura, escrita,
raciocinio ou habilidades matematicas. Essas dificuldades podem
ocorrer simultaneamente com outras condic¢des de incapacidade ou
com influéncias extrinsecas, embora ndo sejam resultantes delas.

Para a autora, essa defini¢do corresponde a de “disturbios de
aprendizagem” empregada por outros autores, pois as dificuldades
de aprendizagem podem ocorrer com qualquer individuo em
processo de aprendizagem e sdo causadas ou influenciadas por
diferentes fatores, tais como: organicos, psicologicos, sécio-
econémico-culturais, relacdes vinculares e problemas oriundos da
propria instituicdo escolar.

Segundo Dunn e Dunn (1997, p. 23), dificuldade de
aprendizagem é “um transtorno permanente que afeta a maneira
pela qual os individuos com inteligéncia normal ou acima da média
selecionam, retém e expressam informagcdes”. E caracterizada por
um grupo de desordens, desencadeadas por dificuldades na
aquisicdo e utilizacdo da audicdo, fala, leitura, escrita e raciocinio
matematico, ou seja, apresenta certo deficit especifico para a
aprendizagem e aprende de forma diferente, devido as informagdes
que sdo transmitidas de forma desordenada entre os sentidos e o
cerebro.

Quanto ao termo disturbio, autores como Johnson e
Myklebust (1983) e José e Coelho (1990) o atribuem a problemas
de aprendizagem decorrentes de fatores neuroldgicos.

O conceito de distdrbio, por sua vez, recebe ainda outra
denominacdo de cunho orgéanico: transtorno. Esse termo ¢é
amplamente conhecido e utilizado por estar presente na quarta
edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
— DSM-IV (APA, 1995). De acordo com o Manual, transtorno de
aprendizagem se caracteriza por um comprometimento restrito a
uma area especifica do desenvolvimento académico (leitura,
matematica, escrita...) e ndo de um comprometimento geral do
funcionamento intelectual. A partir dessa definicdo de disturbio de
aprendizagem, € preciso ressaltar que a dificuldade de
aprendizagem ndo esta relacionada com o rebaixamento intelectual,
mas, sim, com o problema especifico do aluno em uma determinada
disciplina, o que envolve também interesse do aluno e facilidade em
outras areas de estudo.

Outro tdpico de suma importancia sobre a dificuldade de
aprendizagem diz respeito as consideraces feitas por Patto (1987).
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Segundo a autora, nos dltimos 25 anos, a psicologia criou um
embasamento tedrico conhecido como a “teoria da caréncia
cultural”, para explicar o desempenho escolar inferior das criancas
socialmente desfavorecidas em compara¢do com o das criangas de
classes sociais mais favorecidas. A teoria comecou a ser definida no
final da década de 1950 e comec¢o da década 1960, nos Estados
Unidos, quando pesquisas mostraram que essas criangas iam mal na
escola porque eram portadoras de inumeras deficiéncias nas varias
areas de seu desenvolvimento biopsicossocial.

Para Patto, criou-se, dessa forma, um estigma sobre o aluno
socioeconomicamente desfavorecido, pois esse seria portador de
inimeras deficiéncias e problemas de desenvolvimento. Essa foi a
primeira explicacdo cientifica para a dificuldade de aprendizagem,
que apontava o proprio aluno como o Unico responsavel pela
situacédo, cuja concepcdo de deficiente cultural, importada dos
Estados Unidos, até hoje prevalece entre os educadores quando se
trata do fracasso escolar da criangca socioeconomicamente
desfavorecida. ®

Assim, muitas vezes, tanto criangas com retardo mental
quanto com dificuldades de aprendizagem sdo excluidas e tratadas
como idiotas, diferentes e anormais, ignorando as particularidades
e caracteristicas de cada caso.

METODO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cujos sujeitos foram 24
professoras de ensino fundamental — Ciclo I, da rede publica de
ensino do municipio de S&o Paulo. A coleta de dados ocorreu
mediante a aplicacdo individual de um questionario, que
contemplou os seguintes itens: dados de identificacdo pessoal e
formacéo profissional, conceituacdo e descricdo de um aluno com
deficiéncia mental e de dificuldade de aprendizagem. As questdes
sobre definicdo e descri¢cdo eram abertas e foram pedidas, visando
a verificar a coeréncia e consisténcia das respostas. Em seguida, foi
realizada uma entrevista individual de esclarecimento, para a
compreensdo mais efetiva daquilo que havia sido respondido.

Na anélise dos dados, as respostas de cada sujeito foram
consideradas individualmente e, posteriormente, comparadas com
as demais para identificar aspectos convergentes e divergentes entre

*Para mais informagdes sobre mitos e preconceitos, consultar PATTO, M. H. S. A crianca da escola
publica: deficiente, diferente ou mal trabalhada? Palestra Ciclo Basico-1985, Secretaria do Estado e
da Educagéao. SR, 1987.
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elas. A partir dos pontos comuns, criaram-se categorias que
ilustrassem o0s principais aspectos assinalados nas respostas.

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Caracterizacao dos sujeitos

Todos os 24 sujeitos eram do géznero feminino, cuja idade
variava de 22 a 62 anos, assim distribuidos: trés na faixa dos 20-30
anos; sete na faixa dos 31-40; oito na faixa dos 41-50 e seis na faixa
dos 51-62. O tempo de atuacao profissional variava de quatro a 30
anos; quatro professoras tinham menos de dez anos de experiéncia;
14 acumulavam de 10 a 20 anos de experiéncia; e seis apresentavam
de 21 a 30 anos de experiéncia.

Trés professoras tinham apenas o curso de Magistério; as
demais possuiam ensino superior, sendo o curso de pedagogia o
mais freqliente (17 professoras). Os demais foram: turismo (1),
educacdo fisica (1), geografia (1) e letras (1).

Nove professoras afirmaram ja ter trabalhado com deficientes
mentais: uma delas com 27 anos de experiéncia. Ja as outras
professoras, possuiam experiéncia maxima de cinco anos; sendo
que uma delas apresentava experiéncia esporadica.

Organizacao dos dados

As respostas, definices e descricbes empregadas pelas
professoras foram multiplas e inviabilizaram a constituicdo de
categorias lineares para cada questionamento feito pela pesquisa.
Assim, cada conjunto de respostas semelhantes foi separado entre
0s grupos A e B, nas questdes relacionadas a deficiéncia mental; e
entre grupos de 1 a 7, nos itens relativos a dificuldade de
aprendizagem, conforme exposto no Quadro 1. Posteriormente,
analisaram-se as discrepancias observadas entre os conceitos dados
pelas professoras e a descri¢do desses conceitos.

O Quadro 1 mostra os aspectos enfatizados nas respostas das
professoras quanto ao conceito de deficiéncia mental e da dificuldade
de aprendizagem, que serdo depois analisados separadamente.
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Quadro 1 — Aspectos preponderantes assinalados pelas professoras.

DEFICIENCIA MENTAL
Aspecto preponderante N° de professores
Comprometimento organico 11 —(grupo A)
Dificuldade de aprendizagem 11 - (grupo B)
Sem resposta 02
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM
Aspecto preponderante N de professores

Desempenho académico inferior 07 - (grupo 1)
Dificuldade em tarefas especificas 05 —(grupo 2)
Né&o aprende nada 04 - (grupo 3)
Problemas psicoldgicos 03 —(grupo 4)

Falta de interesse/motivacao
Causa organica
Dificuldade temporaria

03 —(grupo 5)
01 —(grupo 6)
01 - (grupo 7)

Grupo A

Das 24 respondentes da pesquisa, onze associaram a
deficiéncia mental ao comprometimento organico (Grupo A/Quadro
2) e outras 11 atribuiram-na a dificuldade de aprendizagem (Grupo
B/Quadro 3). Duas das professoras nada disseram.

O Grupo A conceituou comprometimento organico como
aquele que apresenta lesdo ou comprometimento cerebral devido a
ma formacdo genética ou congénita, conforme revela o Quadro 2.

A Sindrome de Down foi citada como exemplo caracteristico

Quadro 2 - Tépicos da deficiéncia mental assinalados pelas 11 professoras do
Grupo A.

DEFINICAO

Comprometimento organico: lesdo cerebral; problema
neurolégico; comprometimento cerebral: ma formacédo
genética/congénita/Sindrome de Down/autismo;
deficiéncia fisica/aspecto fisico/estrabismo; deficiéncia
adquirida no desenvolvimento.

Dificuldade/problema de aprendizagem: na
alfabetizagdo; de raciocinio; dislexia.

DESCRICAO
Comprometimento organico: Sindrome de
Down

Dificuldade/problema de aprendizagem: de
efetuar calculos; de acompanhar raciocinio dos

colegas; de assimilagdo/compreenséo; falta de
concentragdo/disperséo; lentiddo na fala.

Comprometimento do comportamento social: atitudes | Comprometimento do comportamento
diferentes dos demais social: isolamento; apatia/inibigdo/vergonha;
agressividade; falta de | imites; fala excessiva;
dificuldade de comunicagéo.
Comprometimento do comportamento adaptativo: ser | Comprometimento do  comportamento
dependente adaptativo: ser totalmente dependente

Comprometimento do aspecto motor

da deficiéncia mental por quatro professoras deste Grupo A. No
entanto, uma delas incluiu também a dislexia e 0 autismo, apesar de
ter afirmado a necessidade de laudo de um especialista. J& uma
outra afirmou notar a deficiéncia através da aparéncia fisica,
citando mongolismo e incluindo estrabismo na explicacdo, o que

20

SHIRAHIGE, Elena
Etsuko, PEREIRA,
Fernanda Keli,
SILVA, Stella
Pedreira da. As
concepcdes de
deficiéncia mental e
de dificuldade de
aprendizagem na
visdo dos
professores do
ensino fundamental
I. Mimesis,

Bauru,

v.27,n. 2,

p. 11-32, 2006.



SHIRAHIGE, Elena
Etsuko, PEREIRA,
Fernanda Keli,
SILVA, Stella
Pedreira da. As
concepcdes de
deficiéncia mental e
de dificuldade de
aprendizagem na
visdo dos
professores do
ensino fundamental
I. Mimesis,

Bauru,

v.27,n. 2,

p. 11-32, 2006.

ilustrou ndo clareza do que seja a deficiéncia mental.

Notou-se também, nas respostas do Grupo A, a presenca de
outros componentes associados a deficiéncia mental, como
apresentar dificuldade na alfabetizacdo, ser dependente de outras
pessoas, vir ou ndo acompanhada de deficiéncia fisica, ter
deficiéncia percebida no inicio da escolarizacdo, apresentar
dificuldade de raciocinio, apresentar comportamento social
comprometido e atitudes diferentes. Duas professoras do Grupo
utilizaram criancas da mesma faixa etaria como referéncia para
explicitar a sua concepcdo. Apenas uma delas limitou-se ao
comprometimento organico.

Confrontando-se as concepc¢des com as descricBes feitas,
observou-se discrepancia, ou seja, a descricdo referia-se apenas a
um aspecto como dificuldade motora, dificuldade de efetuar
calculo ou, ainda, dificuldade em acompanhar o raciocinio dos
colegas da mesma idade. Observa-se ai a falta de clareza das
implicacBes que poderiam ser efetivamente geradas pelos
comprometimentos neuroldgicos apontados anteriormente, bem
como o significado dos termos utilizados, como Sindrome de Down
ou estrabismo. Muitas respostas ndo consideraram o que foi dito
anteriormente, parecendo haver desconexao entre os conceitos e sua
respectiva descricéo.

A maior parte das professoras do Grupo referira-se a mais de
um aspecto na descricdo e se observou que o quesito comportamental
foi considerado por quatro delas, abarcando extremos desde apatia,
inibicdo, isolamento, vergonha, quietude e lentiddo na fala, e até
agressividade, fala excessiva e auséncia de limites.

Trés professoras referiram-se a dificuldade de assimilacéo e
de compreensdo e duas trouxeram a falta de concentracdo e
dispersdo como caracteristicas dessa populacdo. Além disso, duas
descreveram o deficiente mental como aquela pessoa totalmente
dependente, impossibilitada de executar tarefas do cotidiano como
cuidado pessoal. Apareceu assim o extremo da deficiéncia mental.

Apenas uma descreveu o deficiente mental como pessoa que
apresenta dificuldade tanto na aprendizagem como na comunicacgéo
e, pela resposta, ficou evidente a etiologia (causa neuroldgica) e o
comprometimento comportamental consequente (efeito). A
dificuldade evidente como a motora foi citada por cinco
professoras, cujas descri¢des que por si sO caberiam nao somente
aos alunos deficientes mentais como aos que apresentavam
dificuldade de aprendizagem. Para diferencia-los, enfatizou o grau
elevado de comprometimento, fazendo uso da intensidade como
divisor entre eles.
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Grupo B

As 11 professoras restantes assinalaram como caracteristico
da deficiéncia mental alguns aspectos relacionados com a
dificuldade de aprendizagem, ndo se referindo ao organico. Esse
tipo de manifestacdo constituiu o0 Grupo B de respostas, conforme

apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 — Topicos da deficiéncia mental assinalados pelas 11 professoras do

Grupo B.

DEFINICAO

DESCRICAO

Dificuldad e/problema de aprendizagem: em reter
conhecimento; em todas as atividades;, de
compreensdo; de identificar/de associar; em
resolver problemas légicos/auséncia de raciocinio
abstrato; de realizar atividades complexas (efetuar
multiplicacdo, divisdo/ 4 operagdes).

Dificuldade/problema de aprendizagem: auséncia
de respostas diante de estimulos dificuldade de
compreensdo e interpretacdo de textos; auséncia de
atencdo e con centragdo/permanéncia em s eu préprio
mundo; bloqueio na aprendizagem; ndo alcance do
minimo esperado.

Comprometimento cognitivo: ndo acompanha os
colegas; funcionamento intelectual abaixo da
média/ DM educavel, treinavel, dependente e
semidependente.

Comprometimento do aspecto motor: postura
inadequada ao sentar-se.

Necessidade de medicacéo

Comprometimento do aspecto motor: ndo sabe
andar/sentar/segurar lapis/usar tesoura.

Comprometimento do comportamento social

Comprometimento do comportamento social:
permanecer em seu proprio mundo; ser irrequieto; ser

agressivo; ser parado; falar muito e devagar.

No entanto, esse grupo forneceu respostas genéricas, sem
maiores especificacbes ou delimitacGes dessas dificuldades de
aprendizagem. Apenas alguns aspectos a mais foram apontados:
dificuldade em reter conhecimentos (quatro professoras), sendo que
uma delas assinalou a presenca dessa dificuldade em todas as
atividades; dificuldade de compreensdo; “ndo identificar
nada”[sic], ndo reconhecer cor, ndo fazer associacOes, dificuldade
em resolver problemas ldgicos por ndo ter raciocinio abstrato;
bloqueio na aprendizagem; nado realizar atividades mais complexas
(como multiplicacdo e divisdo, ou todas as quatro operagdes);
comprometimento intelectual que ndo permitia acompanhar 0s
demais; deficiéncia que ndo permitia o individuo realizar algumas
atividades motoras e cognitivas.

Duas professoras usaram como referéncia os colegas ou as
criangas da mesma faixa etéria e uma delas ressaltou 0 meio como
determinante do ndo-alcance, nem mesmo do minimo, daquilo que
é esperado. As respostas dessas professoras eram mais curtas e sem
muitas explicacdes. J& uma outra referiu-se simplesmente ao
comprometimento mental e ao fato de o aluno ndo acompanhar os
demais, sem especificar ou explicitar em que consistia esse
comprometimento e tampouco a referéncia para a qual se reportava.
Apresentou apenas especificacdo das dificuldades na é&rea de
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aritmética. Duas outras professoras atribuiram a dificuldade de
aprendizagem a um problema de acomodacgéo, entendido como
postura ao se sentar, e a problemas sociais, sem especificacao.

No confronto da conceituacdo com a descri¢cdo, notou-se a
presenca de aspectos comportamentais como ser irrequieto,
agressivo e parado (duas professoras), falar devagar e bastante,
dificuldade de socializagdo caracterizada pela permanéncia em
mundo particular (duas professoras); a necessidade de se trabalhar
0s aspectos motores como andar, sentar, segurar lapis, usar tesoura,
assinaladas por cinco professoras. Havia uma discrepancia entre
elas, o que revelou estarem mais atentas aquilo que era mais visivel
e evidente, descrevendo, porém, deficientes mentais altamente
comprometidos como os dados apresentados pelo Grupo A e
desconsiderando a dificuldade de aprendizagem citada na
definicdo. Da mesma forma, uma professora forneceu descrigdes
amplas, desde ndo responder aos estimulos, ndo compreender nem
interpretar textos, ser copista, incluindo, além disso, aspectos
comportamentais como agressividade e “ser parado” [sic]. Uma
delas referiu-se ao fato de o individuo fazer uso da medica¢do como
indicativo da deficiéncia mental, apesar de conceitud-lo na
categoria de dificuldade de aprendizagem. Pode-se, assim, afirmar
que as professoras conseguiram identificar apenas deficiéncias
severas e a partir dos aspectos comportamentais mais visiveis, de
facil percepcdo, apresentando uma idéia de alguns aspectos
caracteristicos dessa populagéo.

Apenas uma professora, que havia trabalhado na APAE,
revelou conhecer a classificacdo que tinha como critério o
funcionamento intelectual abaixo da média, daquilo que era
esperado para sua faixa etaria, utilizando os termos deficiente
mental educavel e treinavel; deficiéncia profunda, severa, moderada
e leve, os dependentes e os semidependentes em sua resposta. Na
descricdo, reiterou a necessidade de atencdo especial por parte dos
professores e de processo de aprendizagem diferenciado e adequado
aos seus limites, mas completou a descricéo, trazendo e enfatizando
a figura do deficiente severamente comprometido, sem a
capacidade de atencdo e de concentragdo, que se desconectava do
meio em que vivia, permanecendo em seu mundo interno. Apesar
de conhecer as classificacdes técnicas utilizadas, sua descri¢do ndo
diferiu das demais professoras, que apresentaram deficientes
altamente comprometidos.

Quanto as especificacbes das dificuldades de aprendizagem
apontadas pelos dois grupos de professoras, isto €, do Grupo A e do
Grupo B, notou-se semelhanga assim como a inclusdo dos mesmos
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aspectos sociais e comportamentais, envolvendo caracteristicas
amplas e, muitas vezes, opostas como, por exemplo, ser quieto/ser
agressivo, fala pouco/fala demais.

Conceito de dificuldade de aprendizagem

J& em relacdo a caracterizagdo do que seja dificuldade de
aprendizagem (DA), o publico-alvo da pesquisa gerou sete grupos
de respostas, expostos nos quadros de 4 a 7.

Grupo 1

O Quadro 4 contém as respostas de sete professoras, que
associaram a DA ao desempenho académico inferior.

Quadro 4 — Topicos assinalados pelas 7 professoras do Grupo 1

DEFINICAO

Desempenho académico inferior: néao
acompanha a classe/pares da mesma idade;
néo atinge objetivos esperados; ndo assimila

DESCRICAO
Dificuldade de aprendizagem: de

escrita; de efetuar operacgdes; de adquirir

qualquer contetdo; dificuldade de " ~
qualquer conhecimento; de concentragéo.

concentragao.

Aspecto social: isolamento; agressividade
verbal/fisica; indisciplina: agressividade/
desobediéncia.

Aspecto social: dificuldade de
relacionamento/participagdo em classe;
indisciplina: conversa muito/
irrequieto/bagunceiro/sé brinca.

memorizagao/ retencdo; de aquisicdo de leitura e

Problemas afetivo-emocionais: problemas
psicolégicos  adquiridos/genéticos; nao
interacdo com colegas e professo r; nao
participagéo; falta de motivagéo.
Comprometimento organico

Ou seja, as professoras referiram-se ao fato de o aluno nédo
acompanhar, tendo como critério o desempenho esperado para a sua
faixa etaria ou de seus colegas, ou ainda o ndo alcance de objetivos
esperados para a série. O desempenho aquém, inferior aos demais,
foi tomado como evidéncia da dificuldade de aprendizagem.

Dentre essas professoras, cinco acrescentaram outros
elementos em sua definigdo: “problema psicoldgico” [sic]
adquirido ou genético, levando o aluno a ndo-participagdo e a
ndo-interacdo com o professor e seus colegas; dificuldade de
assimilar qualquer conteudo e problemas sociais como isolamento,
agressividade verbal ou fisica; dificuldade de concentragdo,
comprometendo as atividades; falta de interacdo com o0 meio e com
a atividade; além de problemas comportamentais, como agressdo e
desobediéncia as regras e falta de motivagéo.

Uma mesma professora do Grupo A, que havia associado
deficiéncia mental a comprometimento orgénico, voltou a empregar
essa terminologia como também caracteristica da DA, o que indica
a nao-distincdo entre as duas situacOes, repetindo os mesmos
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aspectos da dificuldade de aprendizagem e comprometimento do
comportamento social, como agressividade. Finalmente, a falta de
concentracdo constituiu outro aspecto enfatizado pelas professoras
do Grupo 1.

Essas mesmas professoras descreveram o aluno com
dificuldade de aprendizagem como aquele que apresenta
dificuldade de memorizacao/retencdo; dificuldade na aquisi¢do de
leitura e escrita, bem como de efetuar operaces; dificuldade de
adquirir qualquer conhecimento; dificuldade de relacionamento e
de participacdo; dificuldade de concentracdo, ser distraido e ndo se
adaptar; ter problemas comportamentais como conversar muito, ser
inquieto, bagunceiro e querer s brincar. Os aspectos assinalados,
assim, assemelharam-se aos apontados na conceituacdo, isto €, 0s
pontos que apareceram no primeiro tépico das respostas por
algumas foram repetidos por outras na segunda resposta, como
dificuldade de concentracdo, agressividade e desobediéncia as
regras. Pode-se dizer que houve convergéncia quanto a definicdo da
dificuldade de aprendizagem, sendo aquele que apresentava um
desempenho aquém dos demais ou do esperado ou quanto a
comportamentos como distracdo, falta de concentracdo e bagunca.
O aspecto disciplinar constituiu outro ponto enfatizado e que
chamou a atengdo dessas professoras.

Grupo 2

Cinco professoras caracterizaram o aluno com DA como
aquele que apresentava dificuldade em disciplinas ou tarefas
especificas (QUADRO 5).

Quadro 5 — Topicos de dificuldades de aprendizagem assinalados pelas 5
professoras do Grupo 2

DEFINICAO DESCRICAO

Dificuldades especificas: *em especificacdo/sem | Dificuldades especificas: ser distraido; ser
comprometimento intelectual; dificuldade na leitura e escrita; | lento; ser desinteressado; incapacidade de
dificuldade de raciocinio l6gico; dificuldade de concentracdo. | ler;escrever e criar simbolos.

Aspecto  social:  dificuldade  de  relacionamento; | Aspecto social: indiscipling; dificuldade de
hiperatividade. relacionamento.

Aspecto afetivo-emocional: perceber-se
como diferente e inferior.

Dentre elas, uma néo identificou tal dificuldade, ressaltando
apenas 0 ndo-comprometimento intelectual; uma referiu-se a
dificuldade na leitura e escrita; duas associaram a DA as tarefas que
exigiam raciocinio ldgico; e uma delas acrescentou outros
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componentes como dificuldade de concentragdo, de relacionamento,
hiperatividade, caracterizando o meio social como dificil.

Na descricdo, as seguintes caracteristicas estavam presentes:
ser distraido (assinalado por trés outras professoras, diferentes
daquelas da definicdo); ser lento, ser desinteressado (assinalado por
duas professoras); apresentar problemas disciplinares (assinalados
por trés professoras também diferentes daquelas da definicdo); ter
dificuldade de relacionamento, de leitura, de escrita e de criacdo de
simbolos graficos, revelando, assim, ndo-explicitacdo daquilo que
havia sido dito na definicdo. Uma delas mostrou estar atenta ao
aspecto afetivo-emocional, dizendo que o aluno se percebia como
diferente e inferior aos demais, o que gerava problemas
disciplinares. Observou-se, novamente, a presenca da falta de
concentracdo, indisciplina e a dificuldade de leitura e escrita como
itens que mais convergiram talvez por serem valorizados por elas.

Grupo 3

O aluno com DA foi considerado, por quatro professoras,
como aquele que ndo aprende nada, nenhum conteido, nem mesmo
perante a utilizacdo de recursos concretos, como mostra 0 Quadro
6, caracterizando um terceiro grupo de respostas relacionadas a DA.
Duas delas referiram-se a presenca de comprometimento mental,
néo fazendo distingéo aos deficientes mentais.

Quadro 6 — Topicos da dificuldade de aprendizagem apresentados pelas 4
professoras do Grupo 3.

DEFINICAO DESCRICAO

Dificuldade de aprendizagem: incapacidade de Comprometimento organico: deficiéncia fisica:

qualquer aprendizagem. surdez/ cegueira.

Comprometimento intelectual Aspecto social: serd istraido; ser agressivo; ser
irrequieto; ser isolado.

Aspecto motor: dificuldade motora.

Na descricdo, uma delas assinalou a presenca de deficiéncia
fisica, como surdez e cegueira, revelando ndo diferenciar e
considerar especificidade de aluno com tal deficiéncia daquele com
DA. Era visto como se apresentassem a mesma caracteristica de
incapacidade total. As outras caracteristicas presentes na descricao
foram: ser distraido (assinalado por trés professoras); ser agressivo
(assinalado por duas); ter dificuldade de coordenacdo motora; ser
inquieto e isolado. Essas professoras, pertencentes também ao
grupo A, revelaram ndo discriminar os alunos deficientes mentais
daqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem. E, ainda,
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esses Ultimos como aqueles totalmente incapazes para qualquer
aprendizagem. Mais uma vez, o0 item mais assinalado foi a
disperséo.

Grupos 4 a7

Problemas psicoldgicos, inadequacdo do meio (dois tipos),
dificuldade de aprendizagem (temporaria) e comprometimento
orgénico (gestacdo) foram os demais grupos de respostas obtidos
em relacdo a caracterizacdo da DA, conforme mostra o quadro 7.

Quadro7 — Topicos da dificuldade de aprendizagem assinalados pelas
professoras dos Grupos 4, 5, 6 e 7.

N°PROF. | DEFINICAO DESCRICAO
03 Problemas psicolégicos: blogueio emocional: Problemas psicolégicos: baixa auto-estima;
grupo 4 baixa auto-estima; dispersdo: sensibilidade dispersdo; presenca de traumas;
exagerada. hiperatividade; apatia.
Aparéncia fisica: falta de higiene;
deficiéncia fisica.
03 Inadequagdo do meio: falta de estimulacdo do Problemas de comportamento: indisciplina;
grupo 5 professor; problemas familiares. apatia.
Aspecto cognitivo: ndoas similacdo do
contelido; sem forca de vontade.
01 Dificuldade de aprendizagem: dificuldade Dificuldade de aprendizagem: aluno
grupo 06 | temporéria. participativo; ndo alcanga objetivo.
01 Comprometimento orgénico: alimentagdo Problemas de comportamento: ser inquieto;
grupo 7 inadequada na gestagao. ser  dispersivo;  serag  ressivo;  ser
desobediente.
Inadequacao do meio: falta de estimulacdo da
familia.

Trés professoras apontaram problemas psicoldgicos, como
bloqueio emocional, baixa auto-estima e dispersdo, e uma delas
referiu-se a sensibilidade exagerada devido & adocdo, maus tratos,
abuso sexual, além da hiperatividade e da apatia, na descricéo.
Percebeu-se estabelecimento da relacdo causal entre esses
problemas e a dificuldade de aprendizagem. Outra assinalou
aspectos fisicos como a falta de higiene relacionada com a
dificuldade de aprendizagem, mostrando ser algo que valorizava e,
ao mesmo tempo, apontou a presenca de deficiéncia fisica,
indicativa da ndo-discriminagdo dessas diferentes populagdes, ou
entdo, a deficiéncia fisica provocando a dificuldade de
aprendizagem.

Trés professoras assinalaram a falta de interesse ou motivagéo
do aluno decorrente da falta de estimulacdo ou motivacdo do
professor, ou seja, a atitude do professor como causador da
dificuldade. No entanto, acrescentaram outros componentes como
problemas familiares (auséncia de estrutura familiar, maus tratos).
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Na descricdo, elas retrataram alunos indisciplinados como
assinalado por professoras de outros grupos, enfatizando os
problemas de comportamento e ndo se referindo a atitude do
professor, como na conceituacdo. Outra se referiu também ao
aspecto cognitivo, caracterizando o aluno com dificuldade como
aquele que nao conseguia assimilar contetdo, apatico e “sem forca
de vontade” [sic]. Diferentemente das demais professoras, esta
atribuiu explicitamente a dificuldade ao proprio aluno,
desconsiderando o que havia sido dito na definicéo.

Apenas uma afirmou que a dificuldade de aprendizagem era
algo temporario, pois o aluno exigia um trabalho diferenciado do
professor para conseguir superé-la. No entanto, ela se contradisse ao
afirmar, na descricdo, que, apesar de ser participativo, esse aluno
ndo atingia 0s objetivos propostos.

A causa organica fez-se presente novamente na concepcao de
uma professora, também do Grupo A, quando se referiu a
alimentacdo inadequada na gestacao e a falta de estimulacdo por
parte da familia, assim como a dispersdo como caracteristicas de
aluno com DA. Na descricao, retratou um aluno inquieto, disperso,
agressivo e que ndo obedecia as regras, aspecto disciplinar ja
apontado por outras professoras.

Tomando-se as definicbes de deficiéncia mental e de
dificuldades de aprendizagem, pode-se afirmar que o que
diferenciava essas concepcOes era a presenca de comprometimento
organico para uma parte das professoras. Elas identificavam aluno
com graves comprometimentos mentais, no entanto, o caracterizava
como aluno com dificuldades de aprendizagem. Além disso,
algumas professoras que apontaram comprometimento organico na
caracterizacdo de aluno com DA (Grupo 3) ndo apresentaram
distingdo entre eles.

As professoras, cujas respostas enfatizaram a dificuldade de
aprendizagem (Grupo B), eram as mesmas que utilizaram o critério
desempenho académico inferior (Grupo 1) na conceituacdo da
dificuldade de aprendizagem, e tendo o grau de dificuldade como
diferencial entre esses alunos. Considerando-se, no entanto, as
dificuldades especificadas em ambas as popula¢bes, ndo havia
diferenca, ao contrario, assemelhavam-se, parecendo ser
caracteristicas comuns atinentes a elas.

Comparando-se as definicdes e descrices da DM com as de
DA, observou-se a auséncia do topico aspecto afetivo-emocional nos
DM, podendo levantar a hip6tese do grau elevado de
comprometimento ndo possibilitar as professoras inclusdo de tal
componente. Ja o item dificuldade motora foi pouco lembrado pelas
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professoras.

Finalmente, comportamentos como distracdo, dispersao,
agressividade e ser irrequieto foram entendidos ora como
dificuldade de relacionamento social ora como problema afetivo-
emocional, mas nas descricbes tomavam configuracdo mais de
indisciplina, tanto na caracterizacdo dos DM como na de alunos
com dificuldade de aprendizagem. Constituiu o tdpico assinalado
por todos os grupos de professoras, talvez por ser visivel e de facil
identificacédo.

Somente duas professoras referiram-se a acdo do professor
como causa da dificuldade de aprendizagem de alunos; no entanto,
acabaram acrescentando elementos como problemas familiares,
traumas, ficando o que havia sido dito em segundo plano, podendo
levantar a hipotese da dificuldade das professoras de atentar para as
proprias praticas.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A classificagdo da deficiéncia mental envolve dois
componentes essenciais: a idade bioldgica e a cultura social, ou seja,
o individuo deve apresentar um funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média, que se manifesta desde a
primeira infancia, assim como incapacidade marcante em se adaptar
as demandas culturais da sociedade. Significa, entdo, que deve
demonstrar incapacidade tanto no funcionamento intelectual como
também na conduta adaptativa. Mas esses elementos, tomados
isoladamente, sdo insuficientes para o diagndstico de deficiéncia
mental.

Ao serem guestionadas sobre a DM, as professoras trouxeram
respostas baseadas na descricdo daquilo que chamava atengdo ou
naquilo que elas consideravam relevantes no cotidiano da escola. De
alguma forma, revelaram identificar comprometimento intelectual
quando se referiram as dificuldades de aprendizagem apresentadas
por essa populacdo, descrevendo caracteristicas isoladas, mas ainda
assim nao claras.

No entanto, quanto ao comportamento adaptativo, as
educadoras ativeram-se mais as condutas inadequadas como a
indisciplina, agressividade, apatia, etc. englobando vasto espectro de
atitudes extremas e opostas. A deficiéncia mental severa foi
facilmente identificada por elas, bem como a consideragdo ao aspecto
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organico por uma parte das docentes na caracterizacdo da deficiéncia.
Algumas, porém, revelaram falta de clareza, ao incluir outros
comprometimentos como dislexia, autismo e estrabismo. Deram mais
respostas de exemplificacdo do que de definicdo em si e,
simultaneamente, apresentaram respostas que se referiam a causa da
deficiéncia mental e desconsideraram, na descricdo, aquilo que havia
sido dito anteriormente.

Possivelmente, tais ocorréncias se deram em virtude das
dificuldades apresentadas pelas professoras, devido a falta de
embasamento tedrico, o que culminou em grande incidéncia de
repostas baseadas nas observacgdes de senso comum, cuja referéncia
era pessoal, ou seja, aquilo que cada uma considerava importante.
Ou, ainda, tendo os demais alunos como ponto de comparacao,
ficou a duavida quanto ao fato de elas terem conhecimento sobre as
caracteristicas de alunos com DM e suas necessidades educativas
especificas. O aspecto cultural a que se refere a definicdo da
deficiéncia mental ficou, assim, restrito a particularidade.

Ja o transtorno ou dificuldade de aprendizagem ndo esta
relacionado a um rebaixamento intelectual, mas, sim, a um
problema especifico do aluno com uma determinada disciplina, o
que envolve também seu interesse e facilidade em outras areas de
estudo. Pode também ser desencadeada por dificuldades na
aquisicao e utilizacdo da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio
matematico e problemas emocionais.

Considerando as caracteristicas da DA apontadas pelas
professoras, tanto na definicdo da DM quanto na do aluno com efetiva
dificuldade de aprendizagem, né&o se observou diferenca entre elas. As
professoras perceberam caracteristicas gerais e ndo as particularidades
de cada clientela, ndo fazendo distingdo entre essas duas populagdes.
Da mesma maneira, 0S comportamentos mais visiveis e evidentes,
mais de cunho indisciplinar, foram assinalados.

Embora apresentassem mencao a inadequacdo da professora
ou da escola como determinante da dificuldade do aluno, as
respostas complementares ndo explicitaram ou tampouco
esclareceram o dito, restringindo-se apenas as dificuldades préprias
do aluno.

As concepcdes contaminadas por generalizacGes e estigmas,
assinaladas por Patto (1987), foram evidenciadas, principalmente na
descricdo, quando as professoras referiram-se ao aspecto afetivo
emocional como traumas, falta de estrutura familiar, falta de
higiéne, etc.
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CONCLUSAO

A conceituacdo dos professores sobre deficiéncia mental e
dificuldade de aprendizagem ndo apresentou clareza, restringindo-
se as suas observagOes cotidianas e/ou a idéias de senso comum,
assinalando pontos ou aspectos isolados, sem relacdo entre eles e
tampouco sem coeréncia entre a conceituacdo dada e a descri¢éo
correspondente. Pode-se afirmar que elas possuiam uma idéia geral
de DM, sem ter conhecimento profundo quanto as suas
caracteristicas bem como as etiologias. A deficiéncia severa e suas
dificuldades correlatas e gritantes foram facilmente identificadas
pelas professoras.

Entretanto, as dificuldades de aprendizagem assinaladas em
ambas as populacbes ndo apresentaram diferencgas, revelando, ao
contrario, semelhancas, as que, quando consideradas por si,
caracterizavam qualquer uma delas.

As professoras mostraram ser guiadas por sua referéncia e
suas observagbes, considerando aspectos mais visiveis,
confundindo dificuldades de aprendizagem com indisciplina. Além
disso, algumas utilizaram o desempenho dos demais alunos como
referéncia tanto da dificuldade de aprendizagem como do DM, o
que revelou a ndo-distingdo entre eles e a falta de conhecimento
tedrico, aventando a possibilidade de desconhecimento do processo
de desenvolvimento da crianga, bem como das diferentes formas de
aprendizagem.

Desse modo, pode-se assinalar a necessidade e a importancia
de se oferecer um embasamento tedrico e uma reflexao da pratica as
professoras para que possam perceber a referéncia utilizada em suas
observacBes e tenham, assim, repertério para se ater as
particularidades de cada categoria € de cada aluno, a fim de
propiciar melhores condigdes para a ocorréncia da aprendizagem.
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