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RESUMO

No Brasil, “politica” vem sendo sindbnimo de corrupcdo. A vida
publica aparece como mecanica de entidades abstratas, estanques;
poder corporificado em instituicbes executivas e legislativas
inacessiveis ao cidaddo comum. Muitas esferas sociais contribuem
para tanto: entre elas, a educacdo formal, que, além de cochilar
diante dos fatos politicos, tende a reproduzir a dominacéo na politica
da vida cotidiana.

Tendo tais idéias como ponto de partida, realizamos um trabalho de
pratica de ensino de psicologia ao longo do ano de 1999. Objetivo
inicial: pesquisar representacdes sociais referentes aos temas
“politica e cidadania” existentes entre alunos de uma escola publica.
Os 60 alunos questionados na pesquisa indicaram-nos tanto
representacdes criticas com respeito a participacdo nas decisfes do
cotidiano escolar quanto a negacdo do papel individual na
transformacdo da sociedade e das instituicdes. Evidenciaram-se,
também, contradigdes discursivas na forma de pensar 0s niveis
macro e micropolitico.
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Com a andlise dos resultados, propbs-se uma intervencdo cujo
objetivo geral foi dialogar sobre os temas “politica e cidadania”
através dos problemas vivenciados no relacionamento entre 0s
diversos sujeitos da cena escolar. Cerca de 100 estudantes do ensino
médio participaram do processo de discussdo, em que utilizamos
dindmicas de grupo como método de anélise das relagdes intra e
intergrupais na instituicdo e na sociedade. Utilizamos técnicas de
grupo (de sensibilizacdo e dramatizacGes) e produzimos materiais
para a analise das determinacdes sOcio-historicas referentes as
diversas coletividades. Nossa experiéncia desmascarou 0 pretenso
desinteresse politico do jovem brasileiro, enfocando a vida publica
nos espacos da sociabilidade escolar com a geracao de sementes para
uma educacéo politica dos jovens.

PALAVRAS-CHAVE: cidadania; ideologia; ensino de psicologia;
relagdo professor-aluno

ABSTRACT

In Brazil, the expression ““politics has been marked with a series of
negative social representations, related to corruption. The population
understand politics like an abstract entity, staticly, a prerogative of
executive and legislative institutions with which its connections are set
only through elections. Reproducing such ideological discourse, the
Brazilian citizen alienates himself of political participation on the
institutional spaces in which they live. The work presented by this
paper was carried out along the year of 1999, with the starting
objective of researching social representations on the subjects
“politics and citizenship’, source for a later intervention on a public
school. Sixty students took part on the inquiry; the results indicate
critic answers concerning to the participation on the school as well as
the negation of individual role on society and institutions changes.
Analysing the results, an intervention was purposed which objective
was collectively think about the themes "politics, citizenship,
relationship between teachers and students". We believe about 100 of
first year’s scientific graders were engaged in the intervention, on
which we used group management techniques supporting the
discussions concerning ideological representations. We started from
the analysis of social-historical group’'s determinations, receiving
positive feedback through student's speech and the intervention's
evaluations.
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INTRODUCAO

Este artigo relata um processo de intervencéo que realizamos
no decorrer da disciplina de Pratica de Ensino de Psicologia,
requisito da Licenciatura em Psicologia na Universidade Estadual
Paulista (UNESP). A discussdo tedrica que apresentamos versa
sobre o papel da escola na sociedade, explicando as relagdes entre a
escolha dos contetidos para diagnostico e agdo e uma metodologia
para esta Gltima. A concepcdo de investigacdo-acao publicada por
Grabauskas e Bastos (2001), que pudemos conhecer apds nossa
pesquisa de campo, caracteriza de modo mais abrangente a
metodologia que utilizamos sendo, por isso, escolhida como o
referencial que fundamentara nossas considera¢es metodologicas.

Escola: ideologia, cidadania e relacao professor-aluno

Segundo Chaui (1995) a dominagdo de classe expressa-se na
dominagdo do Estado sobre as instituigdes, incluindo o sistema
educativo. O poder sintetizado nas leis garante que, por exemplo, a
classe detentora do poder politico venda a existéncia do “direito
universal a educagdo”, embora concretamente prive os dominados do
acesso ao conhecimento. Este processo de falseamento da realidade,
que parte primordialmente das classes dominantes, é ideolégico.

Conforme Chaui (1995), a ideologia mascara a realidade
porque a apresenta a partir das abstracdes que, a priori, classificam
a experiéncia dos homens de modo pronto e acabado. Mas,
diversamente de se constituir num “produto” estéatico, a realidade de
uma classe decorre da atividade de seus membros, o que ndo €
imediatamente acessivel a consciéncia humana. A ideologia ndo se
trata de uma simples ficcdo: é uma ilusdo com a aparéncia de
verdade, pois representa a superficie dos fatos. A ideologia
categoriza 0 mundo tal como se apresenta, o que a torna uma
mentira logica e coerente.

Entretanto, conforme Chaui (1995), na organizagéo produtiva
capitalista, ndo se deve escapar das atividades socialmente impostas
pela origem social dos sujeitos. Numa sociedade de classes, a
divisdo social do trabalho separa as atividades de pensar e fazer.

49



Said (1989) afirma que, quando uma sociedade se organiza, 0S
homens deixam de participar das decisfes essenciais, e descobrem
que estdo separados do poder. O poder politico confunde-se com
interesses econdmicos; constroem-se instituicbes que reproduzem a
organizacgéo alienada do restante da sociedade.

Essa divisdo traduz representacGes ideoldgicas que se
concretizam nas mais diversas esferas, como na industria cultural,
nos grupos, nas organizacgdes e nas instituigdes. No que se refere a
politica, o monopolio do poder aliena a maioria da informacéo
necesséaria a reflex&o sobre a realidade concreta. Campo fértil para
a disseminacdo de representacdes como: “todos os politicos sdo
desonestos”, “voto € igual a cidadania”, que traduzem uma relacéo
imediata, ideologizada, com o contexto sécio-politico. Escapa aos
individuos sua condicdo de sujeitos historicos que determinam a
vida em sociedade e sdo por ela determinados, embora nem sempre
como desejam. O mesmo se aplica a escola.

No processo de escolarizacdo (que deveria se voltar a
humanizacdo dos individuos pela universalizacdo do saber
genérico), os lugares sociais se dividem em agentes e receptores,
fazedores e feitos; processo que Paulo Freire denominou de
“educacdo bancaria”. Orientada pelo modo de producéo capitalista,
a organizagdo social da escola cumpre a fungdo de manter a
hegemonia das classes dominantes, adaptando a forca de trabalho as
suas exigéncias (ndo é a toa que a disciplina escolar reproduz o
autoritarismo da fabrica e a produgdo de contelldos em série, sem
reflexdo, como foi brilhantemente ilustrado por Harper et al., 1980).

O acesso ao saber é essencial para o questionamento das
relacdes de dominacgdo, o que evidencia uma alienagdo quanto ao
cumprimento da fungdo social da educagdo escolar que, numa
pedagogia historico-critica, deve transcender as exigéncias do
cotidiano, mormente do cotidiano alienado, que requer
simplesmente a preparacdo da forgca de trabalho. Para Saviani
(1995), o trabalho educativo é o ato de produzir, em cada individuo,
a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens.

Cria-se um sentimento de impoténcia naqueles que estéo
distantes do poder, representado a partir de abstragbes nao
condizentes com a atividade politica. Conforme Heller (1991), a
atividade politica consiste em toda ocupacdo desenvolvida no
interesse comum de uma determinada integracdo. Toda classe
dominante se faz politica, mas a dominada, apenas quando surge um
certo minimo de consciéncia coletiva. Resulta que as decisdes sdo
tomadas em outro lugar, sem que estes individuos sejam
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consultados (SAID, 1989). Este sentimento € o modo fundamental
de existéncia na sociedade burguesa.

Heller (1991) observa que, com a apari¢édo da divisao social
do trabalho, 0 homem encontra-se, ao nascer, num ambiente social
concreto. Este ambiente reflete as caracteristicas essenciais de uma
classe, e ndo do género humano — o que é, por exceléncia, um
fendmeno de alienagdo. Assim, compreendemos que 0 grupo pode
ser meramente reprodutor de necessidades heteronomamente
colocadas, de estereétipos de comportamento, ou a fonte de um
processo de negacgdo das particularidades de uma sociedade injusta,
a partir da mediacao das objetivacdes genéricas para-si. Este projeto
envolve o trabalho de investigagdo com conteldos de tais
objetivacdes, a saber: politica e ciéncia (psicologia).

Foi preciso, entdo, disponibilizar aos alunos os conteudos
necessarios ao questionamento das relacdes de dominacdo,
ideologia e alienacdo presentes no processo escolar, entendido
como um espaco fundamental para o exercicio da cidadania critica,
aqui definida em acordo com Grabauska e Bastos (2001): mais que
um cumprimento de normas, a cidadania é a abertura de vias de
participacdo nas diversas instancias sociais. Para uma pratica
apoiada na obra de Paulo Freire, consiste em aprender a dizer as
préprias palavras, sendo preciso que professores, investigadores
educacionais e estudantes reconhegcam-se mutuamente como
sujeitos e agentes. Como diz Lane (1980): é na aproximacdo com o
outro, no reconhecimento de problemas em comum, que o individuo
torna-se capaz de se reconhecer enquanto agente social. Na
instituicdo *“escola”, tal fato facilita-se enormemente se héa
envolvimento dos maltiplos atores sociais.

Negamos enfaticamente o conceito neoliberal que confunde
cidadania com o assistencialismo nos espacos publicos. A cidadania
é a participacdo democratica, em que os individuos reconhecem a
importancia da sua atividade em decisGes referentes ao bem-estar
geral. Estas decisdes afetam-nos direta e/ou indiretamente,
demandando a discusséo e produgdo de um ponto de vista coletivo
— com as dificuldades implicadas numa defesa universal de valores
pluralistas (GADOTTI, 1994). Pode ndo se tratar de um processo
tranqilo, quando os interesses e as necessidades dos individuos no
processo de participacdo social tendem a ser heterogéneos, quando
a producdo “natural” de um consenso “abstrato” e ilusoria,
sobretudo se considerarmos que o capitalismo naturaliza a
desigualdade, legitima a dominacao e aliena dos individuos os seus
direitos. Tornar-se cidaddo implica também posicionar-se
criticamente com relagdo aos problemas que interessam a
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coletividade e compreender como tais problemas relacionam-se a
existéncia individual, negando a aparente ciséo entre as diferentes
esferas da realidade social.

N&o devemos entender a cidadania ou o direito universal a
humanizagdo no contexto do direito “burgués”. Segundo Heller
(1991), o proprio surgimento do direito € um fenbémeno de
alienacdo, significando o aparecimento de um Estado separado dos
homens, destinado a regular suas relagdes de desigualdade.

A relacdo professor-aluno tem sido permeada pelo
autoritarismo e pela submissdo. Isso se deve a concepcdo de
educagdo como mera reproducdo do conhecimento, em que a escola
é falsamente desvinculada das rela¢bes sociais. Incumbe-se de
transmitir os valores de uma sociedade caracterizada pela luta de
classes, pela dominacao de uma classe sobre a outra, de acordo com
uma realidade social que coisifica as pessoas e expulsa seus valores,
suas expectativas, suas ansiedades, sua criatividade. Professor e
aluno tendem a estar enredados num processo cego, ndo tendo
consciéncia de sua propria motivacdo para estar em sala, tamanha a
extensdo da alienacgéo e forcas ideoldgicas presentes.

A maxima “professor ensina, aluno aprende”, reflete a
passividade e o conflito do grupo em sala de aula. Nele as pessoas
sdo reduzidas em sua dimensdo humana, as relagdes sdo construidas
a partir da competitividade e desrespeito mutuos, existentes ndo so
entre professor e aluno, mas entre os préprios alunos. Tal dinamica
distancia os individuos, impedindo o reconhecimento de problemas
em comum e o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva, ainda
que no nivel microssocial — a individualidade que se desvincula da
coletividade, de fato, reproduz a competitividade, mantendo o
status quo e seus vieses ideoldgicos.

E preciso que os elementos antagbnicos se reconhegam
mutuamente como pessoas que sentem, pensam, possuem uma
individualidade e diferencas que devem ser respeitadas, objetivando
a apropriacdo do saber historicamente construido, assim como o
crescimento coletivo. Para isto, salientamos a importancia da
dindmica de grupo.

A investigacao-acao como modo de conhecimento e
intervencao

Para Thiollent (1986), a pesquisa-acdo implica o
envolvimento dos multiplos atores envolvidos na situacao
pesquisada, pressupondo-se uma acdo planejada de carater social,
educacional ou técnico. A pesquisa-acdo constitui-se num
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instrumento cujos meios voltam-se a que 0s participantes e grupos
de pesquisadores se tornem capazes de responder com mais
eficiéncia aos problemas da situagdo em que vivem, envolvendo a
descricdo de situacdes concretas e intervencao.

Porém, acreditamos que o trabalho de Grabauska e Bastos
(2001) supere algumas proposicdes de Thiollent. Para os referidos
autores, € preciso construir um conhecimento educacional critico,
emancipatorio, para alem da restricdo concebida por Thiollent a
pesquisa-acdo, que despreza este método como concepcdo de
investigacdo educacional. Grabauska e Bastos defendem que uma
concepcao educacional dialogica freireana pode comportar um
programa de investigagdo, demarcando as diferentes concepcdes de
conhecimento na pratica educacional, do ponto de vista
epistemoldgico e dialdgico. Acrescente-se a importancia de um
conceito: a categoria epistemoldgica do auto-conhecimento
reflexivamente adquirido.

Grabauska e Bastos (2001) afirmam que, para se efetivar um
projeto de liberdade, no plano da reflexdo-acdo, a partir das visdes
que os sujeitos fazem de sua propria realidade é possivel
potencializar que a mesma seja interpretada pelos sujeitos
histdricos, a partir das proprias praticas desenvolvidas. Mas, para 0s
autores, Thiollent estabelece uma divisdo entre pesquisador e
participante que pode tornar a pesquisa-acdo um simples método
para quem quer pesquisar, quando existem possibilidades de que a
investigacdo-acdo educacional se constitua em uma concepgédo de
investigacdo. Grabauska e Bastos (2001) apontam que a
investigacdo-acdo emancipatdria pode potencialmente dar conta da
realidade macrossocial, criar com os individuos o poder de
realizarem a ligagao entre o que eles vivem e no que acreditam e no
que lhes é dito ou imposto. Um processo de auto-reflexdo critica
caracteriza-se pela selecdo concernente a uma miriade de
interpretacOes, significados e disputas ideoldgicas que perpassam
0s microcosmos de cada sociedade. Aponta-se um caminho para a
superacdao da separacdo entre teoria e pratica na educagdo. Seria
preciso negociar os significados que os individuos querem dar as
suas vidas e préticas, para que se desenvolva a superacao da educacéo
bancéria.

Assim, nosso projeto de pratica de ensino compreendeu uma
proposta de: 1) investigagdo, visando a abandonar o terreno da
especulacdo no que se refere as representacGes sociais acerca dos
temas politica e cidadania num nivel macro e microssocial; 2) acdo,
porque parte do pressuposto de que os alunos, numa pratica coletiva,
podem repensar 0S mecanismos internos e externos da escola, como
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uma etapa possivel para a transformacéo das praticas sociais alienadas.

A investigacao

Entendemos que os momentos de investigacdo e acdo ndo
podem ser rigidamente separados, sob pena de se perder a relacédo
dialogica entre todos os agentes sociais envolvidos. Nossa acao foi
entremeada pelas falas dos individuos com quem trabalhamos,
enriquecendo as tendéncias ja observadas no questionario — que
pintou um quadro geral das nog6es de politica, deveres e cidadania,
permitindo-nos planejar os principais pontos de intervencéo.

A escola publica de ensino fundamental e médio, em que
desenvolvemos nosso trabalho de Préatica de Ensino de Psicologia,
situa-se na periferia de Bauru. Matsumoto et al. (1998), em pesquisa
ndo publicada, realizada no ano de 1998 com estudantes da
primeira, segunda e terceira série do ensino médio da escola em que
desenvolvemos nosso trabalho, constataram uma renda média
familiar de R$1.203,00, minimo de R$180,00; maximo de
R$5.500,00 e moda equivalente a R$1.000,00. Na distribuicao
percentual acumulada, constatou-se que 63,59% dos alunos tinham
renda familiar até R$980,00. Acreditamos que tais dados
representem o perfil socioeconémico da populagdo atendida pela
escola, apesar de ndo serem expressdo direta dos sujeitos com que
realizamos a investigacao-acéao.

Nosso vinculo com a escola consistiu no desenvolvimento do
trabalho anual de pratica de ensino de psicologia. De forma
parcialmente condizente com nossa proposta de pesquisa e
intervencdo, a diretora sugeriu os temas “cidadania e ética”,
referendados pelos professores. Concluimos que tratar de politica
seria essencial ao processo de intervencdo, se considerarmos que
ser cidaddo é participar ativamente de uma realidade politica macro
e/ou microssocial.

A pesquisa, realizada no primeiro semestre, teve como
objetivo levantar representacfes sobre cidadania e politica, para
posterior intervengdo. Como hipdtese, supusemos que o0s estudantes
ndo baseavam suas acgBes politicas num conceito participativo e
critico de cidadania, fosse no nivel macro ou microssocial.

Elaboramos entdo um questionario com trés questBes
referentes a série, idade e género, 18 enunciados para julgamento e
trés questdes abertas. Participaram da pesquisa 60 alunos (40% da
populacdo) da primeira série do ensino médio, periodo noturno,
escolhidos aleatoriamente. As pesquisadoras obtiveram a
colaboracéo dos professores e alunos no periodo de aulas, deixando
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a decisdo ao arbitrio dos estudantes.

Constatamos que a média de idade dos estudantes foi de
aproximadamente 19 anos, sendo 45% do genéro feminino e 55%
do masculino. Nas questdes abertas: “cite trés beneficios que nos
podemos conquistar com o voto”, “responda em poucas palavras: o
que é cidadania? e “para que serve a escola?”, destacamos que a
relacdo entre cidadania e participacdo foi estabelecida apenas uma
vez, e a importancia da escola como espaco de construcdo da
cidadania, nenhuma vez. A funcdo da escola foi maioritariamente
definida como “ensinar para sermos alguém na vida”, o que reflete
um alarmante individualismo quanto aos objetivos da educacgédo
formal. O valor do voto foi relacionado a temas gerais, como salde
e educacdo.

Numa posterior avaliacdo dos resultados referentes as
representacdes sociais, eliminamos nove enunciados que fugiam ao
objetivo de pesquisa, ou cuja média ficou no intervalo entre 1,30 e
1,70. A tabela a seguir apresenta a freqiiéncia absoluta e desvio
padrdo das respostas obtidas, com a subsequente decodificacdo dos
juizos de valor que se apresentaram de forma mais frequente entre
0s estudantes.

Tabela 1 - Valores médios e desvio padrdo na pesquisa quantitativa: niveis
micro e macros

Enunciado Valor médio | Desvio padrao| Valor majoritario

A) Nivel microssocial

1. Conversar com um professor para que
ele mude sua forma de avaliacéo 1,21 0,41 “Isto é certo”

2. Nao participar de qualquer processo

para melhorias na escola 1,82 0,39 “Isto é errado”

3. Ajudar a comunidade. Exemplo: campanha

do agasalho 1,00 00 “Isto é certo”

4. Colar numa prova, ou copiar o trabalho
de alguém apenas para tirar nota 1,93 0,25 “Isto é errado”

5. Participar do grémio estudantil, mas ndo
fazer nada pela escola 1,98 0,13 “Isto é errado”

6. Ajudar na limpeza da escola 1,12 0,32 “Isto é certo”

B) Nivel macrossocial

7. Manifestar-se por uma melhor qualidade | 1,07 0,25 “Isto é certo”
de ensino

8. Votar é uma perda de tempo 1,77 0,43 “Isto é errado”
9. Votar é nosso Unico dever 1,73 0,45 “Isto é errado”
10. Votar é o mesmo que ser cidadao 1,25 0,44 “Isto é certo”
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Algumas proposicdes que 0s sujeitos consideraram certas
(valor médio proximo de “1,0”: “manifestar-se por uma melhor
qualidade de ensino”, “conversar com um professor para que ele
mude sua forma de avaliacdo”) denotam uma conscientizacdo
sobre o direito a reivindicacdo nos niveis macro e microssocial.
Mas para conhecer a esséncia da relacdo entre acdes e
julgamentos nas relacdes escolares e as representacdes referentes
as praticas politicas concernentes a sociedade como um todo,
precisamos correlacionar os diversos enunciados. A partir das
representacdes conscientes, suas contradigdes, procuraremos
desnudar as formas por que os individuos conceituam suas
relacBes, analisando as correlacdes entre as abstracdes e praticas
sociais em que elas sdo determinadas. Pois, como diz Lane
(1980), quando o fazer se subordina ao falar, o significado da
acdo € dado pelo que dela se fala, e ndo pelas consequéncias
concretas dela decorrentes.

Tabela 2 - NUmeros de respostas distribuidas nas relagdes entre as Questdes 5
ou 9 x Questdes 4, 10 ou 2.

Colar numa prova, ou Votar éomesmoqu e [ Ndo  participar de N&o responderam
copiar otrab alho de sercidaddo Qualquer processo para
alguém apenas para melhorias na escola
tirar nota
Isto é certo Isto é Istoécerto | Isto é | Isto é certo | Istoé errado
errado errado
Participar
do grémio Isto 6| --- 1 1 1
estudantil, certo 00
mas néo
fazer nada Isto é |4 55 44 15 11 48
pela escola errado
Votar é
nosso dnico Isto é |1 15 14 2 2 12
dever certo
00
Isto €13 41 31 13 9 37
errado
Néo responderam 00 00 00

Com o cruzamento das questdes 5 e 2, observamos que a
maioria dos estudantes tém como “certo” participar de processos
para melhorias na escola. Entretanto, existe um grupo de 11
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sujeitos que consideraram “certo” ndo participar das melhorias na
escola, mas “errada” esta ndo-participacdo, quando se trata dos
integrantes do grémio estudantil. Concluimos, pois, que 0s
estudantes tendem a delegar poderes aos seus representantes, ndo
refletindo sobre a natureza atribuida deste poder ao se eximir de
sua responsabilidade pessoal pela participacdo nas decistes — 0
que é um fendbmeno de alienacdo da consciéncia quanto a esfera
da politica, pois acreditamos que a sustentacdo coletiva é
essencial a qualquer processo de mudanga macro ou
microssocial. Note-se, ainda, que esta afirmagdo concernente ao
ato de delegar esta proxima do elemento central da representacdo
social: a média das respostas na questdo 5 (ver tabela 1)
aproxima-se da unanimidade (98%), 0 mesmo ndo acontecendo
com a questdo 2 (81%).

O cruzamento das questfes “5” com “10” permite-nos dizer
que 75% dos estudantes afirmam a equivaléncia entre “votar” e
“ser cidaddo”. Tal idéia contrasta de forma gritante com a
definicdo de cidadania na questdo aberta: “cumprimento de
direitos e deveres”, pois votar é apenas um dos deveres civis.
Acreditamos que esta ideia de cidadania seja meramente uma
informacdo cristalizada, ideoldgica, que ndo se vincula as
praticas sociais conscientes do individuo, &mbito simbolico em
que o ato cidaddo contém-se no voto — gesto tdo pontual,
individualizado, quanto a prépria funcdo de escola definida pelos
sujeitos. N&o determinando claramente quais Sdo seus
direitos/deveres, os estudantes reproduzem um discurso que
perpetua a alienacdo com relacdo as formas de exigi-los e exercé-
los. Um outro indicio do tratamento superficial que se da a
questdo dos deveres esta expresso na relacdo entre as questdes 9
e 4: 15 estudantes (25%) afirmaram como “certo” que votar seja
0 nosso Unico dever e “errado” colar numa prova — donde
concluimos que parte dos estudantes consideram “certo” cumprir
seus deveres (escolares) sem reconhecé-los com a palavra
“dever”, tdo cristalizada tornou-se esta pratica. Fato que traduz,
também, um fenbmeno de alienacdo da consciéncia, ndo
relacionando a moralidade do dia-a-dia com os valores
universais, os deveres mais globais, entre 0s quais “votar” parece
ser 0 unico — pelo menos, o Unico que lhes demonstra vinculo
com o todo da sociedade, com a melhoria da salde e educacdo.
Note-se ainda que 14 dos mesmos estudantes concordaram com
que a “cidadania” equivale a *“voto”, o que corrobora nossa
interpretacdo de que ha uma consciéncia fragmentada no que se
refere aos deveres exercidos.
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Outras tendéncias foram identificadas. No cruzamento das
questdes 9 e 2, 51% dos sujeitos, que nas questdes abertas
trataram da cidadania como exercicio de direitos e deveres
(embora afirmando na questdo 10 que o voto equivale a ser
cidaddo), discordaram de que votar seja 0 seu Unico dever —
denotando uma representacdo mais ampla, ainda que
contraditoria, de quais seriam 0s seus deveres.
Independentemente de quais eles sejam, no entanto, ser cidadao é
principalmente votar e a cidadania ndo se enquadra huma acao
ética, participava, referente as relacdes humanas. Destaquemos
ainda uma outra tendéncia, aparentemente mais politizada: 13
sujeitos (21%) discordaram tanto que votar seja 0 seu Unico
dever, quanto que ele seja equivalente a cidadania.

Outro fendbmeno captado na tabela 2 evidencia-se na anélise
das respostas as questbes 9 e 2. Para 45 (75%) sujeitos, ser
cidaddo equivale a votar. Contingente semelhante admite que é
errado ndo participar de processos para melhorar a escola — fica
a incognita: se o termo “cidadania” ndo engloba a participacao na
escola, como entdo os sujeitos representam tal participacdo? Para
eles, seria a acdo conjunta na escola uma forma de voluntarismo,
assistencialismo? Enfocaremos tal questionamento na analise da
tabela 3:

Tabela 3 - NUmero de respostas distribuidas nas relagdes entre as questdes 7 ou
8x1,30u2.

Conversar com um | Ajudar a| Nao participar de | Nao
professor  para  que  ele | comunidade. | qualquer  processo | respon
mude S0 forma de | Exemplo: | para melhorias na | deram
avaliagio campanha do | escola
agasalho

Certo Ermado | Cero Errado | Ceno Errado
ar-se por | Cero 43 11 54
uma

melhor

(5]
(%]

Manifest | | |
|
|

) |

qualidad | Errado 3 4

|
e de
. |
ensinog

Votar €|

[¥]
o

uma Certo 9 ~1 13

perda de

Errado 37 T 45

|
tempo | 1 1 00
|
|
|

¥
[

Nio responderam 00
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Frise-se: cerca de 73% dos sujeitos reconheceram tanto a
importdncia do voto quanto das agbes ‘“comunitarias”,
individuais. Aproximadamente 23%, contudo, responderam que
“votar é uma perda de tempo”. Entre estes sujeitos, notamos uma
curiosa tendéncia: a de considerar “certo” o ato de solicitar
mudancas aos professores, além de ajudar a comunidade e
participar de melhorias na escola. A descrenca quanto a
efetividade da participacdo politica no &mbito macrossocial ndo
se acompanha da mesma descrenga quanto ao desenvolvimento
de acdes pessoais para melhorar o cotidiano — de modo que o
ceticismo volta-se explicitamente contra a classe politica. Aqui
observamos a relevancia da observagdo de Chaui (1995): o poder
social, que nasce da cooperagdo dos varios individuos, aparece
para estes individuos ndo como seu préprio poder unificado, mas
como forca estranha situada fora deles. A representacdo dos
sujeitos acerca da politica ndo abarca as diferencas existentes
entre os diversos representantes da classe politica, evidenciando-
nos critérios ultrageneralizantes, limitados, de avaliagdo desta
classe. Diante da alienacdo quanto ao poder que atribuem aos
politicos, ganha forca a representacdo de agbes de carater
aparentemente voluntarista (que parece se confirmar com a
média da questdo 6 — ver TABELA 1), centradas no individuo,
que, por serem paliativas e topicas acabam contribuindo para a
manutenc¢do do status quo.

Do cruzamento das questdes 7 e 1, podemos notar uma
concepcdo autoritaria de escola: 11 estudantes (18%) consideram
“certo” manifestar-se por uma melhor qualidade de ensino e
“errado” conversar com um professor para que mude sua forma
de avaliagéo. Podemos afirmar que a consciéncia de participagao
politica comeca onde acaba a escola, lugar em que se reproduzem
modelos autoritarios. Estes ganham forca com a anuéncia
estudantil, adequadamente desvinculada das reivindicages éticas
mais amplas. Para estes 11 sujeitos, a escola tende a ser espaco de
siléncio e ndo de conversa.

Dadas as contradi¢fes conceituais evidenciadas no discurso
dos sujeitos, consideramos como comprovada nossa hipotese: 0s
estudantes ndo baseavam suas ac¢des politicas num conceito
participativo e critico de cidadania, fosse no nivel macro ou
microssocial. Uma visdo individualista de escola, em que a
participacdo ndo se inclui, somada a tendencial indefinicdo dos
proprios direitos e deveres de um cidaddo, demarcam distingdes
ideologizadas entre os niveis macro e microssocial, que néo
reconhecem as especificidades do poder em ambos 0s niveis e 0s
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confundem com freqliéncia. Sublinhemos, ainda, a variedade das
representagdes expostas, que nos apontavam grupos de trabalho
extremamente heterogéneos, com diferentes niveis de consciéncia
sobre o papel dos cidaddos e sua posicdo nas relacdes face-to-
face. Foi o que observamos, na etapa da “agdo”, dita em
especifico.

A ACAO

Considerando-se os dados expostos, perguntamos: por que
ndo fazer das proprias relacdes sociais na escola um contetdo de
reflexdo critica, justamente pela interpretacdo das determinacées
que permeiam as atividades escolares e as tornam parte
integrante de uma ideologizada visao de mundo, politica e social?
Para tanto, selecionamos a dinamica de grupo como a forma
principal de desvelamento das relacdes entre os individuos, suas
praticas sociais e a reproducdo do todo da sociedade, procurando
romper com um circulo de autoritarismo pedagogico que se fecha
sobre as classes populares. As relagbes entre
atividade/consciéncia ficaram por conta do didlogo sobre a
ideologia e sua reproducéo na relacdo professor-aluno, e sobre o
conceito de cidadania, a partir do qual poder-se-ia fundamentar
uma participacdo mais critica dos alunos, no interior da escola.
Neste processo, adaptamos dinamicas de grupo e elaboramos
materiais de ensino.

Devido as nossas restricdes de horario e a impossibilidade
de realizarmos varios encontros com uma mesma turma, foram
realizados oito encontros de quatro horas com os alunos da
primeira série do ensino meédio, periodo noturno, sendo dois
encontros com cada turma. Para trabalhar os conteddos cuja
necessidade verificou-se na fase de pesquisa, utilizaram-se as
seguintes dindmicas, criadas ou adaptadas: dramatizacéo,
cartazes, rotulos, Mess, abrigo subterraneo, auto-retrato do aluno
na escola, exercicio da confianca, painel de relacionamento e
técnicas de avaliacdo. As técnicas utilizadas foram substituidas,
em cada encontro — dada a escassez de tempo, utilizamos a
“prova do pudim”, considerando “boas” as técnicas que nos
permitiram mobilizar o grupo e abordar os contetdos de ensino.
Definimos o seguinte objetivo geral: mediar a reflexdo critica
dos estudantes acerca de sua participacdo no conjunto das
determinacBes macro e microssociais da vida escolar.
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1.° Encontro
Temas: ideologia e relacao professor-aluno

Foram realizados dois encontros com cada uma das quatro
turmas da 1.° série do ensino médio no periodo noturno. A
maioria das aulas foi realizada as sextas-feiras, dia em que 0s
alunos costumavam faltar. Sempre que autorizadas pela direcéo,
propusemos a livre participacdo dos alunos nos dois encontros.

Nos desenhos de “Auto-Retrato na Escola”, ou nas vivéncias
de conhecimento mutuo, 0s jovens expuseram sua relacdo com a
escola e/ou colegas. Notamos a importancia da convivéncia dos
participantes com seus pares durante O processo ensino-
aprendizagem - ndo raro, tal assunto ocupava todo o0 espaco
destinado ao desenho. A maioria dos estudantes retratou a escola
negativamente: desenharam-se imagens de sonoléncia, tristeza,
aprisionamento e matérias que se acumulavam. O professor apareceu
em contraste com os alunos: explicando, de forma ininteligivel, a
frente de todos e diante do quadro-negro (de costas para 0S
ouvintes). Destacamos um desenho em que tanto os professores
guanto os alunos, em sala-de-aula, foram substituidos por pontos
de interrogacdo ou de exclamagdo. Em outro, os professores
falavam de modo incompreensivel ou de assuntos tidos como
irrelevantes. Os estudantes falaram de seu cotidiano, do seu modo
de se ver e a escola, discursos que procuramos relacionar ao
processo histérico de construcdo da ideologia, incluindo o papel
da escola na reproducdo do capitalismo. Nossa intervencéo
procurou acentuar o carater histérico da ideologia e da alienacéo,
desmistificando o individualismo que demarcava o discurso dos
participantes e as dificuldades de formacdo de resolucdes
coletivas. Infelizmente, a saida dos alunos *“atrapalhantes”
dificultou uma discussdo mais ampla.

Mas nem sempre pudemos realizar as discussées que
propusemos. No decorrer de nossa intervencdo, alguns alunos
adotaram atitudes agressivas, tanto com seus colegas gquanto
conosco. Tais estudantes abandonavam a sala de aula apdés o
intervalo, para expresso alivio de seus colegas. A partir das
agressdes que presenciamos, e por meio da Dinamica dos Rotulos,
pudemos discutir estigmas recorrentes em sala de aula,
(reproduzidos entre os proprios alunos, na relagdo professor-aluno e
direcdo-aluno). As conclusbes quase sempre contemplavam a
necessidade de um maior dialogo com os professores — embora
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fosse grande o descrédito quanto a efetividade deste
comportamento no que se referia a alguns docentes. Abordamos 0s
prejuizos decorrentes do desrespeito mutuo, particularmente a
discussédo dos estudantes e sua aglutinacdo em “panelas” que muito
contribuiam para a reproducéo das estrutruras de poder em sala-de-
aula, ja que os preconceitos dos estudantes afastavam a
possibilidade de formagdo de um Unico grupo, com interesses em
comum. Os participantes, ndo raro surpresos, constataram a forma
pela qual eles prdprios reproduziam comportamentos que
condenavam nos colegas.

Constatamos também que a proposicdo de tarefas
exclusivamente a sensibilizacdo e ao conhecimento mutuo, que
iniciamos dois dos encontros, embora fossem necessarias,
revelaram-se infrutiferas devido a curta duracdo do encontro:
motivaram a expressdo de contetdos exclusivamente pessoais que,
além de fornecer material para agressdes mutuas, obscureceu a
discussdo das ligacdes entre individuo e grupo. Para nossos
objetivos, foi mais proveitoso focalizar a intervencdo diretamente
na relacdo entre individuo e escola com a técnica do Auto-Retrato
na Escola.

2.° Encontro

Temas: cidadania, escola e democracia.

Trabalhamos o mesmo plano de aula com as quatro turmas
participantes do projeto. A proposta de sensibilizar o grupo por
meio da Técnica de Mess (em que todos devem executar tarefas
descabidas) produziu resultados semelhantes nas diversas turmas:
apenas alguns dos estudantes participaram da atividade, enquanto
outros limitaram-se a observar. Comentamos, entéo, a dificuldade
de se romper com padrdes pré-estabelecidos de comportamento. O
“medo do outro” atrapalhava a cooperacdo mutua e limitava a
possibilidade de transformacdo e reflexdo critica do contexto
escolar. Em uma das turmas, alguns estudantes procuraram
comandar os demais — discutimos, entao, o processo de reproducéo
da dominacdo capitalista nas relagdes face-to-face.

Na Técnica de Dramatizacdo, os participantes dividiram-se
em subgrupos para representar as situagdes que criamos (grémio,
reunido de pais, aulas). As discussdes com os participantes focaram
a relacdo professor-aluno, aluno-aluno, aluno-instituicdo e pais-
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professores. Em todas as turmas, os alunos montaram o cenario para
a dramatizacdo e articularam a situagdo-problema com o seu
proprio cotidiano — deixando-nos evidente a necessidade de
compreensdo de problemas recorrentes que, a principio, pareciam-
Ihes equacionaveis apenas através do conflito. Buscamos explorar
as contradicGes entre discurso e pratica que se ocultavam nas
dramatizagdes, incluindo a “cortesia alienada” de ndo questionar as
opinides dos colegas no ambito publico, criticando tais opinides no
dominio privado.

Em trés das quatro turmas, abordamos a importancia do
relacionamento professor-aluno para a construcdo da cidadania. A
dificuldade de consenso apresentou-se em todos 0s grupos, a partir
do que trabalhamos o conceito de cidadania democréatica, a
necessidade de unido do grupo e de se abdicar de valores
particulares em beneficio da maioria (tanto numa perspectiva micro
guanto macrossocial). Notamos, apesar dos conflitos, uma relativa
homogeneidade de valores, passando a apontar as semelhancas
individuais existentes, buscando a formacao de uma consciéncia da
natureza social e histdrica dos preconceitos, a serem superados no
processo de formacdo de uma consciéncia coletiva. Salientamos a
necessidade de se discutir para resolver conflitos, de se buscar
solucBes alternativas com a participacdo dialogica de todos os
envolvidos na realidade escolar.

Consideramos que os cartazes elaborados ao final do segundo
encontro evidenciaram a compreensdo do conceito de cidadania
enquanto participacdo, caracterizando-a como fundamental para o
bem-estar coletivo. Os estudantes explicitaram tal compreensédo de
formas variadas, tratando dos niveis micro e macrossocial da
realidade humana e, numa das turmas, o conceito de cidadania
proposto por nos foi integrado pelo sistema conceitual mais amplo
dos participantes: falou-se de conceitos cristdos de mundo, através
dos quais os estudantes salientaram a necessidade da cooperagédo
mutua.

Pudemos estabelecer um excelente vinculo e uma discusséo
fluente com trés das quatro turmas de participantes. Notamos maior
integracdo entre os alunos que participaram de toda a intervencao.
Ocorriam protestos gerais quando dividiamos aleatoriamente a sala
em subgrupos, mas, diante da permissdo para que 0s subgrupos se
rearranjassem, 0s participantes permaneceram na mesma
configuragdo que determinamos inicialmente. Consideramos esse
fendmeno uma demonstracdo de mudanca de sentido da atividade,
tal como descreve Leontiev (1988): se a principio era mais
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importante para os estudantes trabalhar com os colegas mais
proximos, ao final da atividade este motivo foi suplantado para o
préprio trabalho em grupo.

Pelo menos dois dos quatro grupos pensaram mudangas no
que se referia a concentracdo do poder na escola, e em classe
(dialogando diante dos problemas, procurando apoiar o grémio
estudantil, etc.). As sugestdes foram formuladas em consonancia
com os temas discutidos, sem o planejamento de uma nova
organizacdo politica na escola, para o qual julgamos necessario um
amplo processo de formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se considerar que nossa hipdtese investigativa de que
“0s estudantes ndo baseavam suas acles politicas num conceito
participativo e critico de cidadania, fosse num nivel macro ou
microssocial”, confirmou-se na intervencdo. O conceito de
cidadania como participacao ndo se constitui enquanto elemento da
pratica no cotidiano escolar, tanto nas relacdes com a direcdo
quanto com os professores. Foi constatada a pratica de uma
pedagogia conservadora, autoritaria, passivamente aceita pelos
estudantes, reproduzindo e naturalizando as agOes alienadas e
ideologizadas.

Nossa pesquisa levantou informacdes e representacdes que,
infelizmente, ndo pudemos discutir em nossa agédo: por exemplo, o
desconhecimento dos direitos constitucionais das pessoas e a
avaliacdo superficial da classe politica como um todo. Contudo,
uma relagdo entre o exercicio da cidadania nos niveis micro e
macrossocial foi realizada, enfocando o0s problemas de
relacionamento na escola. Acreditamos que nossa intervencgéo
apontou caminhos para a formacdo de uma consciéncia ético-
politica a partir da relacdo entre as representacdes sociais
singularizadas no discurso individual e seu vinculo com a realidade
social mais ampla.

E necesséario considerar que as classes de estudantes s&o
sujeitas aos mais diversos fendbmenos grupais: formacdo de
subgrupos, imitacdo de atitudes, facilitacdo de conceitos e
liderancas informais, que determinam a consciéncia dos jovens
sobre si proprios, aléem de configurarem profundas dificuldades de
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trabalho para um processo de ensino-aprendizagem meramente
centrado na “transmisséo de conhecimentos”. 1sso porque mesmo o
menos exigente critério de definicdo de “grupo” (ou seja: a
presenca de um objetivo em comum, segundo Martin-Baro, 1989),
ndo se aplicaria a trés das quatro turmas com que trabalhamos.
Acreditamos que muitos estudantes, por exemplo, ndo
consideravam o conhecimento como finalidade da educacdo
escolar, pois, quando néo se exigiu sua permanéncia, eles deixaram
a sala-de-aula; faz-se imprescindivel que estudantes (e até mesmo
professores) em condicdes semelhantes possam refletir sobre a
causalidade historica de suas aspiracGes, num processo de auto-
conhecimento. E ndo nos esquecamos: toda reflexdo interna, de
acordo com Vigotski (1995), origina-se de uma discussao externa,
possivel apenas se procuramos compreender as palavras alheias. Tal
processo é impossivel se cada jovem se cré Gnico no seu subgrupo,
fazendo do 6dio a motivacdo predominante para falar e agir contra
colegas e/ou professores.

Nosso trabalho de investigagdo-acdo mostrou-nos que a falta
de comunicacdo pode tornar-se uma verdadeira tragédia
psicossocial, se considerarmos que todos os participantes eram
(sdo) componentes de uma classe trabalhadora a reproduzir
discursos ideoldgicos, ao invés de se reconhecerem mutuamente
como sujeitos na luta de classes. Notamos que a palavra, nos grupos
de alunos com que trabalhamos, tinha a funcdo de criar
preconceitos, ofendendo; a insercdo da funcdo reflexiva da
comunicacdo no contexto grupal possibilitou-lhes pensar sobre suas
proprias atitudes, e as alheias.

Deve-se dizer que, se entendermos o conceito de
conscientizacgdo enquanto percepcéo das condi¢des que determinam
a realidade dos individuos, é possivel considerar que as atividades
dialogicas entre participantes e coordenadoras promoveram uma
conscientizacdo mutua a respeito da ideologia que parasita a
realidade educacional (e também da inser¢do dos participantes na
sociedade capitalista).

No processo de intervencgéo, atingiu-se cerca de 70% da meta
de 100 alunos, fato que pode ser explicado pelo reduzido nimero de
alunos presentes na escola as sextas-feiras. Devido a
impossibilidade de continuarmos nossa acdo na escola, as propostas
de mudanga das relacGes de poder ficaram, infelizmente, no plano
da hipdtese. Acreditamos, no entanto, que a concepcédo freireana
tenha no didlogo grupal uma peca-chave para 0 aprendizado da
cidadania, processo que demanda uma acdo em longo prazo.
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Constatamos um grande potencial de critica & ideologia nos grupos COSTA, Giovana

com que trabalhamos (as vezes apoiada em conteldos escolares), Galvani etal.

que convivia com relacdes estereotipadas entre os alunos; %f;ig?? reelato de
constatamos, também, a falsidade da representagdo social de que experiénc'ia numa
“0s jovens ndo se importam com politica”. Os estudantes, em sua escola publica.
maioria, participaram ativamente das discussdes propostas e Mimesis, Bauru, v.
manifestaram o desejo de que a intervencdo continuasse, %’02- 2, p. 47-67,

verbalmente e nas avaliagdes escritas sobre nosso trabalho. Nestas
avaliacdes, aprovaram efusivamente as dinamicas de grupo, formas
de trabalho ludico que os levavam a “redescobrir as coisas” —
embora aparentemente se realizassem sem finalidade alguma, como
no caso da Técnica de Mess. Segundo o presidente do Grémio
Estudantil, ndo se conheciam as possibilidades de interacdo com a
universidade, ou quaisquer alternativas de discussdo sobre a
desgastada relacdo professor-aluno e aluno-aluno.

Para concluir, devemos dizer que o psicologo precisa
reconhecer as diversas formas de recusa de um poder unilateral,
entre eles: a agressdo, o disfarce e o siléncio. No grupo, como em
poucos espacos, edifica-se a possibilidade de explicitar o papel
historico dos individuos, seu processo de humanizagao e possiveis
transformacdes que partem do que vemos, todos os dias. Pois, como
diz Benjamin (1987) “a histdria (...) ndo é tempo homogéneo e
vazio, mas tempo saturado de agoras”.
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